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LScenariusze lekgji KOSS” towarzyszg podrecznikowi do nauczania wiedzy o spo-
teczenstwie w szkole podstawowej (nr dopuszczenia 929/2018), ktéry powstat na
podstawie programu KOSS (Ksztatcenie Obywatelskie w Szkole Samorzadowe)).
Program ten zostat wyrézniony przez Ministra Edukacji Narodowej, a za jego wpro-
wadzenie do szkét CEO otrzymato odznake honorowsg ,,Za zastugi dla oswiaty”.
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Warszawa, sierpienh 2018 r.
Drogie Nauczycielki i Drodzy Nauczyciele!

Oddajemy w Panstwa rece nowe scenariusze zaje¢ do podrecznika ,KOSS. Wie-
dza o spoleczefistwie w szkole podstawowej”. To zmodyfikowana wersja podrecz-
nika do nauczania wiedzy o spoleczefistwie w szkole podstawowej, ktéra zawiera
tresci zgodne z zapisami nowej podstawy programowej* oraz uwzglednia wszyst-
kie wymieniane w podstawie cele ksztalcenia ogélnego (wymagania ogolne) i tresci
nauczania (wymagania szczegdélowe). Podrecznik zacheca uczniéw do samodziel-
nego mys$lenia i szukania rozwigzan wielu probleméw spolecznych, angazuje ich
do aktywnego dzialania na rzecz innych i dobra wspélnego — szkoty, spotecznosci
lokalnej, Polski, Europy i $wiata. Ksztaltuje postawy obywatelskie, m.in. postawe
otwartosci, odpowiedzialnosci, angazowania w debaty i dyskusje, w tym tez na te-
maty kontrowersyjne, przedsigbiorczosci, uczciwosci, szacunku dla innych, a takze
sprzyja rozwojowi indywidualnemu.

Podrecznik zostal opracowany na podstawie programu KOSS (Ksztalcenie Oby-
watelskie w Szkole Samorzadowej) realizowanego w polskich szkotach od 1995 ro-
ku. KOSS moze stanowi¢ wazny element programu wychowawczego szkoly. Po-
maga ksztaltowac postawy obywatelskie i prospoleczne, ulatwia integracje zespotu
klasowego i spolecznosci szkolnej, a takze budowaniu wiezi ze wspélnota lokalna,
narodowq i europejska.

Integralnym elementem programu KOSS sa wskazéwki dotyczace prowadzenia
edukacyjnych projektow uczniowskich na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie (patrz:
rozdzial IV programu oraz informacje zawarte w ,Projektownikach” w podreczni-
ku). Utatwi to realizacje zawartego w nowej podstawie programowej zalecenia, aby
na II etapie edukacyjnym przekazywac wybrane tresci nauczania za pomoca meto-
dy projektu uczniowskiego. Program KOSS pozwala nauczycielom i nauczycielkom
indywidualizowa¢ techniki pracy, réznicujac swoje wymagania:

Zastosowanie metody projektu, oprocz wspierania w nabywaniu (...) kompetencji [spo-
fecznych i obywatelskich — przyp. redakcji], pomaga réwniez rozwijac u ucznidw przedsieg-
biorczos¢ i kreatywnos¢ oraz umozliwia stosowanie w procesie ksztalcenia innowacyjnych
rozwigzan programowych, organizacyjnych lub metodycznych™*.

Program KOSS moze by¢ realizowany w szkole podstawowej w klasie 6smej.
Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét na realizacje zajec
WOS-u w tej klasie przeznacza 2 godziny tygodniowo.

*Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej (Dz.U. z 24 lutego 2017 r., poz. 356).

**Tamze, s. 14.
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Nazwa programu ,Ksztalcenie Obywatelskie w Szkole Samorzadowej” podkre-
$la zwigzek szkoly z samorzadem. Znajduje to odbicie w tematyce zaje¢, sklaniajacej
uczniéw i uczennice do zainteresowania sie zyciem spolecznosci lokalnej i rzeczy-
wistego uczestnictwa w nim. W kazdej jednostce tematycznej kilkakrotnie odwotu-
jemy sie do bezposrednich doswiadczen mlodych ludzi i zachecamy ich do dziala-
nia obywatelskiego, co czyni edukacje bardziej autentyczng i skuteczng. Nacisk na
lokalnoé¢ i samorzadnoéc jest tym, co wyréznia KOSS spoéréd innych programow
edukacji obywatelskiej.

Scenariusze do KOSS maja juz bogata historie. Od blisko dwudziestu pieciu lat
wykorzystywane sa w kilku tysigcach szkél w catej Polsce. Ciesza sie dobrymi opi-
niami zaréwno nauczycieli i nauczycielek, uczniéw i uczennic, jak i ich rodzicéw.
Tematyka programu, a takze proponowane metody nauczania odpowiadaja nie tyl-
ko bezposrednim odbiorcom programu, ale réwniez mieszkanicom miejscowosci,
w ktorych jest realizowany, i wladzom samorzagdowym. Ogromny wkitad w popu-
laryzacje programu wniesli tez uczestnicy prowadzonych przez Centrum Edukacji
Obywatelskiej kurséw przygotowujacych do nauczania KOSS — nauczyciele, trene-
rzy, konsultanci i eksperci.

Oddzialywanie edukacyjne programu moze by¢ wzmocnione, gdy zostanie on
skorelowany z nauczaniem innych przedmiotéw humanistycznych oraz z profilem
wychowawczym szkoly. Tematyka KOSS w sposéb naturalny pojawia sie na lek-
cjach jezyka polskiego i historii, pozadana jest wiec wspélpraca nauczycieli tych
przedmiotéw, w tym wspdlne planowanie sekwencji zaje¢ przekraczajacych gra-
nice dyscyplin przedmiotowych. Dobra okazja moga by¢ proponowane w scena-
riuszach projekty uczniowskie i takie przedsiewziecia, jak folder ,O naszej gminie”
czy projekty ,Goracy temat”, ,Problemy mlodych w naszej miejscowosci”, ,Mniej-
szosci narodowe i etniczne u nas”. Nauczyciel prowadzacy lekcje wedlug nasze-
go programu powinien takze wspo6lpracowaé z wychowawca klasy oraz z opieku-
nem samorzadu uczniowskiego — utatwi mu to dostosowanie zajec¢ do realiéw zycia
Klasy i szkoty. Nauka wiedzy obywatelskiej ma przeciez prowadzi¢ do rzeczywi-
stego wlaczania sie uczniéw w zycie szkoly i spolecznosci lokalnej. Bardzo wazne
bedzie takze zaangazowanie sie razem z uczniami w dzialania Centrum Edukacji
Obywatelskiej w ramach programu edukacji obywatelskiej ,KOSS” lub innych pro-
gramow edukacyjnych z zakresu edukacji ekonomicznej, medialnej, globalnej czy
programéw mlodziezowych (np. ,Mlodzi Przedsiebiorczy”, ,Mlodzi glosujg”, ,Mlo-
dzi w Akcji”, ,Edukacja w polityce”, ,Samorzad Uczniowski”, ,W $wiat z klasg”).

Nie mozna zapominaé, ze sama szkola jako instytucja wplywa na myslenie
uczniéw o demokracji. Latwiej ksztalci¢ postawy obywatelskie w szkole, w ktorej
uczniowie doswiadczaja na co dzieh dobrodziejstw rzadéw prawa i prawdziwej,
a nie tylko deklarowanej samorzgadnosci. Trudniej tam, gdzie reguly rzadzenia sa
niejasne, niejawne albo panuje chaos.

Jak korzystac z ksiazki? Publikacja zawiera scenariusze lekcji, z ktérych kazdy
sklada sie z celéw lekgcji (cele wynikajace z podstawy programowej zostaly wy-
réznione), metod i Srodkéw dydaktycznych oraz sposobu przeprowadzenia zajec.
W kazdym scenariuszu mozna znalez¢ na marginesach ¢wiczenia z ,Zeszytu ¢wi-
czefr KOSS. Wiedza o spoleczenstwie w szkole podstawowej”, a na koficu — éwicze-
nia dodatkowe, z ktérych warto skorzystaé. Natomiast wigczenie propozycji ¢wi-
czen z serwisu internetowego KOSS online umozliwia nie tylko poglebienie, ale
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roéwniez poszerzenie wiadomosci i umiejetnosci w zakresie wykraczajacym poza
wymogi podstawy programowe;.

Niezbednym uzupelnieniem tego zbioru scenariuszy jest podrecznik ,KOSS.
Wiedza o spoleczenistwie w szkole podstawowej”. Zamieszczone tam teksty, ry-
sunki i wykresy w zadnym razie nie powinny jednak ogranicza¢ inwencji nauczy-
ciela w doborze materiatéw dydaktycznych. Polecamy réwniez serwis internetowy
KOSS online, ulatwiajacy przygotowanie sie do zaje¢ oraz utrwalanie i rozszerzanie
zdobytych wiadomosci.

Takze samych scenariuszy nie nalezy traktowac jak gotowych recept. Mozna
— a nawet nalezy — modyfikowaé przebieg lekcji, uwzgledniajac zainteresowania
uczniéw, specyfike szkoly i spolecznosci lokalnej oraz aktualne wydarzenia w kraju
i na Swiecie.

Nie bedziemy udawa¢, ze prowadzenie zaje¢ KOSS jest latwe i nie pochlania
wiele czasu, jest bowiem dokladnie na odwrét. Mamy jednak nadzieje, ze trud wlo-
zony w ich przygotowanie nie bedzie bezowocny. Wierzymy, ze lekcje przyczynia
sie do rozwoju intelektualnego i dojrzewania obywatelskiego uczniéw i uczennic,
nauczycielom i nauczycielkom za$ dadza wiele satysfakgji i stang sie¢ ciekawym do-
$wiadczeniem zawodowym.

Zyczymy powodzenia!
Alicja Pacewicz,

Sylwia Zmijewska-Kwireg,
Aleksander Pawlicki
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SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

Co to znaczy, ze czlowiek jest istotg spoteczna?

Jak to sie dzieje, ze dzielimy ludzi na ,swoich” i ,obcych”?

Komu potrzebne sa normy i skad sie biorg?

Czy innym ludziom mozna ufa¢?

Dlaczego tolerancja jest wazna?

Co to jest odpowiedzialnoé¢ i dlaczego kazdy ma jakies obowiazki?
Jaki umiejetnosci spoteczne sa potrzebne mtodym ludziom?

Jak zdobywa¢ informacje i jak z nich korzysta¢?

Jak odréznia¢ opinie od faktéw?

Jak sie skutecznie porozumie¢?

Jak wyrazi¢ swoje zdanie?

Jakie sa rézne grupy i role grupowe?

Co sprzyja wspolpracy, a co ja utrudnia?

Jak mozna podejmowac decyzje w sprawach dotyczacych grupy?
Skad biora sie konflikty i jak mozna je rozwiazac?

W jakim celu i w jaki sposéb prowadzi sie negocjacje?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-

zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom

do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw

edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu

edukacji obywatelskiej.
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1. Czlowiek - istota spoleczna

Do najglebszych i najwazniejszych potrzeb czlowieka nalezy budowanie wiezi
z innymi, poczynajac od zwiazkéw z najblizszymi, rodzina, przyjaciéimi, az po
uczestnictwo w najwiekszych wspélnotach i organizacjach. Spoteczna natura czlo-
wieka sprawia, Zze czesto jest on gotdw zrezygnowaé z realizacji swych potrzeb
w imie dobra grupy, do ktdrej nalezy (spolecznosci lokalnej, narodu i pafistwa).
Na zajeciach uczniowie zapoznaja sie z podstawowymi kategoriami socjologicz-
nymi, takimi jak: jednostka, zbiorowos¢, wspélnota, grupa, wiez spoleczna, rola
spoleczna, spoleczenstwo. Zastanawiaja sie tez, skad biora sie ,swoi” i ,obcy”.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]
Uczef/uczennica:
* uzasadnia, ze czlowiek jest istota spoleczna; wyjasnia znaczenie potrzeb
spolecznych czltowieka (kontaktu, przynaleznosci, uznania) — dziat I pkt 1.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, czym jest: spoleczenstwo, zbiorowos¢, wspdlnota, grupa
spoleczna, oraz podac ich przyklady;
* wskaza¢, do jakich wspélnot i grup nalezy;
* oceni(, jaka role odgrywaja w zyciu inni ludzie i jakie wiezi go z nimi aczg;
* wyjasni¢ — na przykladach - jak tworza sie podzialy na ,swoich” i ,obcych”;
* analizowag, jak zycie spoleczne wspiera zaspakajanie potrzeb jednostki.

METODY PRACY
1OCF

3@@ * rozmowa nauczajaca
* praca z tekstem

* mapa mysSlowa
* praca w grupach lub w parach

SRODKI DYDAKTYCZNE
* arkusze papieru, flamastry, kredki

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Czlowiek zyje wérdd innych” (rozmowa nauczajaca, praca z tekstem,
praca wlasna). Przekaz informacje zawarte w tekscie ,Czlowiek zyje wéréd innych”
(podrecznik, s. 4). Niech uczniowie i uczennice staraja sie zanotowaé w kilku krét-
kich haslach to, co ich zdaniem jest w tekécie najwazniejsze. Wskaz dwéch, trzech
uczniéw, ktérzy odczytaja swoje notatki. Sprawdz, czy wszyscy rozumieja pojecia:
~jednostka”, ,spoleczenstwo”, ,zbiorowos¢”, ,grupa”, ,wspodlnota”, ,wiez spolecz-
na”. W razie watpliwosci, odeslij do stowniczka zamieszczonego na koncu podrecz-
nika.

11
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Zeszyt
Cwiczen
s.7
cwicz. 1

Zeszyt
Ewiczen
s.8
Cwicz. 2

Zeszyt
Cwiczen
5.9-10
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2. ,Twoj kwiat” (praca wlasna, mapa myélowa, rozmowa nauczajaca). Odwotujac
sie do przedstawionego w ,Czlowiek Zzyje wsréd innych” obrazu zwigzkéw jed-
nostki ze spoleczefistwem, popro$, by uczniowie narysowali schematyczng ,mape”
swoich zwigzkéw z innymi ludZmi i grupami. Pole¢, aby uczniowie przeanalizowali
wiezi i kontakty laczace ich z czlonkami jednej ze wspdlnot wyodrebnionej na ich
schemacie (patrz: ¢wiczenie w podreczniku na s. 5). Popro$, aby sprébowali okresli¢
charakter tych wiezi, czy sa one dlugo-, czy krétkoterminowe, czeste czy rzadkie,
nieformalne czy formalne, oparte badZ nie na wiezach krwi, a takze, aby okreslili
swoja role w grupie i oczekiwania innych cztonkéw grupy wobec nich. Zapytaj, jak
nalezy postepowac, aby dobrze wywiazywac sie ze swojej roli i czy zawsze sie to
udaje? Mapie myslowej moze towarzyszy¢ zwigzane z jej trescia motto lub krétki
cytat z tekstu Aleksandra Hertza — wybrany przez samego ucznia.

3. ,Potrzeby osobiste, a wiec spoleczne” (praca w parach, praca w grupach, rozmo-
wa nauczajaca). Popro$ uczniéw, aby zastanowili sie w parach, nazwy jakich grup
spolecznych najczesciej pojawiaja na plakatach. Zbierz je i zapisz na tablicy. Na-
stepnie popro$ uczniéw, by porozmawiali przez chwile o tym, jakie ich potrzeby sa
zaspakajane w tych grupach (,Co waznego otrzymujecie dzieki przynaleznoéci do
grupy X?”). Nastepnie polacz pary w czwoérki i popro$ uczniéw, aby swoje wcze-
$niejsze odpowiedzi odniesli do piramidy Maslowa (podrecznik, s. 6) i wykorzysta-
li jej kategorie do uporzadkowania swoich pomystéw. Moze by¢ potrzebna Twoja
pomoc w przeksztalcaniu uczniowskich odpowiedzi w ,potrzeby” (np. odpowiedz
»zorganizowali mi urodziny”, to prawdopodobnie poczatek opowiesci o zaspakaja-
niu ,potrzeby przynaleznosci”). Na koniec upewnij sie, czy nikt nie ma watpliwosci,
jak powinno sie zaklasyfikowac te lub inna potrzebe.

Zwr6¢ uwage ucznidow, ze Maslow zaproponowal hierarchiczny porzadek po-
trzeb. Przywolaj posta¢ Marii Curie-Sktodowskiej, ktéra prowadzita badania nauko-
we pomimo niedozywienia, oraz graczy komputerowych, deprywujacych potrze-
be snu i odpoczynku, i spytaj, czy te przyklady obalaja wizje Maslowa, czy sa mo-
ze wyjatkami potwierdzajacymi regute? By¢ moze uczniowie zaproponuja wiasne
przyklady ,za” lub ,przeciw” piramidzie potrzeb. Jesli starczy czasu, zwr6¢ uwage
uczniéw na to, ze w podreczniku koncepcje Maslowa okreslono jako nienaukowa.
Zapytaj: co to znaczy? Co musi zostac spelnione, by jaka$ hipoteza zostala potwier-
dzona naukowo?

Przejscie do rozmowy ,Swoi i obcy”. Grupy ludzkie, w ktérych uczestniczymy,
pozwalajg nam zaspakaja¢ rozmaite potrzeby zyciowe, w czym bardzo pomaga ko-
operacja. Co ciekawe, badania pokazuja, Ze te osoby, ktére sa bardzo sklonne do
wspolpracy ze swoja grupa, sa zarazem mocno nhastawione na rywalizacje z innymi
grupami (por. badania A. Galinsky’ego i M. Schweitzera opisane w ksiazce , Przyja-
ciel i wrég. Kiedy wspotpracowaé, kiedy rywalizowac i jak odnosi¢ sukcesy w jed-
nym i drugim”). Porozmawiajmy w klasie, co dzieje sie miedzy grupami.

4. ,Swoi i obcy” (rozmowa nauczajaca). Z pewnoécig uczniowie w swoim schema-
cie uwzglednia grupe rowiesnikéw. Zapytaj, co — oprécz wieku — ich Iaczy (moda,
zainteresowania, muzyka itp.). Zwr6¢ uwage, ze nie wszyscy tak samo sie ubieraja,

aiz.3-6| czytajg te same ksigzki, stuchaja tej samej muzyki (patrz: ramka w podreczniku na

s. 6-7). Czesto odmienne zainteresowania oddalajg nas od siebie, sprawiaja, ze jeste-
Smy wobec siebie nieufni; czasami ta nieufnos¢ przybiera forme patologiczng (np.
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w postaci postaw szowinistycznych). Czy miloénik muzyki rap ich zdaniem moze
sie zaprzyjazni¢ z wielbicielem muzyki klasycznej i bedzie chcial spedzi¢ z nim wol-
ny czas? Czy kibic Gérnika Zabrze jest w stanie porozumie¢ sie z kibicem Polonii
Bytom? Popros ich, by podawali przyklady z zycia, literatury lub filmu.

ZAKONCZENIE

5. ,Moim zdaniem...” — zdania podsumowujgce. Na zakoniczenie zaje¢ zapytaj
uczniéw i uczennice, jak teraz rozumieja Arystotelesowskie twierdzenie, ze ,czlo-
wiek to istota spoleczna”? Popros$, by w swoich wypowiedziach starali si¢ uzywac
jak najwiecej poznanych na lekcji pojec.

6. ,Muzyka laczy czy dzieli?” — praca domowa. Pole¢ uczniom, aby w domu po-
szukali odpowiedzi na pytanie, czy mozna przelamac bariere miedzy mitosnikami
réznych rodzajéow muzyki (podrecznik, s. 8) i zilustrowali ja przykladami zespolow
muzycznych im dotychczas nieznanych lub zupelnie obcych.

13
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2. Reguly gry spotecznej

Zycie spoteczne, niezaleznie od tego, jak duzo swobody pozostawia obywatelom,
rzadzi sie pewnymi regulami i normami zakorzenionymi w tradycji i zwyczaju al-
bo wynikajacymi z zasad moralnych czy prawa. Komu sa potrzebne takie normy
(m.in. wzajemno$¢, zaufanie i odpowiedzialnos¢), w jaki sposéb reguluja one za-
chowania jednostek i grup, czy i jak mozna je zmieniaé - oto glowne pytania, na
ktore uczniowie poszukaja odpowiedzi. Podczas zaje¢ uczniowie dowiaduja sie
takze, dlaczego zaufanie jest tak wazne w Zyciu spotecznym, komu ufaja wsp61-
czedni Polacy i dlaczego w pafistwach, w ktérych poziom zaufania jest niski, zycie
okazuje sie trudniejsze. Zastanawiaja sie r6wniez nad znaczeniem odpowiedzial-
nosci jako normy wspolzycia miedzy ludZzmi oraz poznaja obowiazki wynikajace
z 16l spotecznych, w jakich wystepujemy na co dzien. Poznaja tez rodzaje toleran-
¢ji, jej znaczenie i granice, ¢wicza umiejetnosé reagowania w sytuacjach, kiedy np.
jedna osoba o$miesza lub obraza druga.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/Uczennica:

* uzasadnia, ze czlowiek jest istota spoleczna; wyjasnia znaczenie potrzeb
spolecznych czlowieka (kontaktu, przynaleznosci, uznania); podaje przy-
kiady trudnych spotecznie sytuacji, w ktérych nalezy zachowac sie asertyw-
nie — dziat I pkt 1;

* uzasadnia, ze mozna zachowac dystans wobec nieaprobowanych przez sie-
bie zachowan innych ludzi lub przeciwstawi¢ sie im; przedstawia rézne for-
my zachowan asertywnych — dziat I pkt 5.

* wyjasni¢, jakie znaczenie maja wzajemno$¢, odpowiedzialnos¢, za-
| S ufanie i tolerancja w relacjach miedzyludzkich;
* wymieni¢ rodzaje i Zrédla norm;
* wskaza¢ sytuacje lamania norm i okresli¢ skutki takiego postepowania;
* okresli¢, jakie normy sa odpowiednie w danej sytuacji spolecznej;
* podac¢ mozliwe sposoby przeciwstawiania sie nietolerancji;
* okresli¢, co to sa obowiazki i z czego wynikaja;
* analizowac rézne obowiazkii przewidywaé konsekwencje ich wypelniania i nie-
wypelniania;
* okresli¢, na czym polega odpowiedzialno$¢ i co to znaczy ,by¢ za co$ odpowie-
dzialnym”.

F @ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

@ ’@ METODY PRACY
3@@ * miniwyklad

* rozmowa nauczajgca
* praca w grupach lub w parach
* praca z tekstem
* miniscenki
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SRODKI DYDAKTYCZNE

* duze arkusze papieru, kolorowe flamastry
* fragment tekstu Marii Ossowskiej ,Wzdr obywatela w ustroju demo-
kratycznym” (na stronie KOSS online)

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Czy reguly sa potrzebne?” (rozmowa nauczajgca). Popro$ uczniow
i uczennice, aby wyobrazili sobie, ze znajdujg sie w klasie, w ktdrej nie obowiazu-
ja zadne zakazy. Daj im na to okolo dwéch minut, proszac, by robili wszystko, co
chca, tak jednak, by niczego nie niszczyli, nikomu nie robili krzywdy i nie wycho-
dzili z klasy (patrz: ¢wiczenie w podreczniku na s. 9). Po krétkiej chwili popros,
by zajeli swoje miejsca i zapytaj, co — zwykle niedozwolonego w klasie — kazdy
z nich zrobil. Zapiszcie to na tablicy. Do jakich innych sytuacji pasuja poszczegol-
ne zachowania? Czy mozna wskaza¢ zachowania, ktére sg zawsze niestosowne?
Dlaczego? Podkresl wyzszg range norm religijnych i moralnych niz norm obycza-
jowych.

ROZWINIECIE
2. ,Normy i zasady — rozpoznawac, respektowac¢, zmienia¢” (praca z tekstem). Polec¢
uczniom, by przeczytali historyjke ,Jak sie zachowac?” (s. 11). Popro$ ich, by zasta-

nowili sie, jak powinni postapic jej bohaterowie. Z jakiej zasady to wynika? Przekaz |

nastepnie informacje zawarte w tekécie ,Normy i zasady — rozpoznawac, respek-
towac, zmienia¢” (podrecznik, s. 9-10). Sprawdz, czy uczniowie go zrozumieli, pro-
szac o zilustrowanie wymienionych w nim rodzajéw normi zasad przykltadami zich
wlasnego zycia. Odwolujac sie do wczedniejszej historyijki, podyskutujcie tez przez
chwile o normach moralnych, ktére organizuja zycie ludzi, cho¢ zazwyczaj nie sa
wprost zapisywane w regulaminach, ustawach czy kodeksach. Takimi normami sg
np. uczciwos(, tolerancja i wzajemnos¢é.

3. ,Zaufanie a zadowolenie z Zycia” (rozmowa nauczajaca, praca wilasna).Wyjasénij,
Ze z wzajemnosciag wiaze sie zaufanie. Przywolaj stowa Francisa Fukuyamy, ame-

rykanskiego politologa i ekonomisty: ,Jezeli czlonkowie grupy oczekuja od innych |

uczciwego postepowania, na ktérym mozna polega¢, musza ufac sobie nawzajem.
Zaufanie jest jak smar, ktéry usprawnia funkcjonowanie wszelkich grup i organi-
zacji”. Zwrd¢ uwage, ze bez zaufania nie mialyby sensu zadne normy — ani te pi-
sane, ani te niepisane. O tym, jak wazne jest zaufanie dla jakosci zycia spoleczen-
stwa, uczniowie moga sie dowiedzie¢, analizujac zamieszczony w ¢wiczeniu wykres
(podrecznik, s. 10) i odpowiadajac na pytania. Pole¢, by samodzielnie wykonali to
zadanie. Nastepnie ochotnicy przedstawiaja swoje odpowiedzi, ktére w razie ko-
nieczno$ci mozna skorygowac lub uzupetnic.

4. ,Obowiazek i odpowiedzialno$¢” (miniwyklad). Na podstawie tekstu ,Obowia-
zek i odpowiedzialno$¢” (podrecznik, s. 12-13) oméw z uczniami zwiazki pomie-
dzy obowiazkiem a odpowiedzialnoscig, wyjasnij, co oznacza sformulowanie ,by¢

za co$ odpowiedzialnym”. Powiedz, ze przede wszystkim odnosi si¢ ono do za- |

kresu odpowiedzialnosci, ktéra zwigzana jest z jakim$ stanowiskiem, zawodem
lub rolg spoteczna. Na przykiad dyrektor waszej szkoly jest odpowiedzialny za
zatrudnienie nauczycieli, a panie sprzataczki za utrzymanie porzadku. Wyraze-

il5)

Zeszyt
Cwiczen
s. 11
Cwicz. 1

Zeszyt
Ewiczen
s. 11
Cwicz. 2-3

Zeszyt
Cwiczen
s.13
Cwicz. 7-8
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Cwiczen
s. 14
éwicz. 9

Zeszyt
Cwiczen
s. 12
Cwicz. 6
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nie ,on jest odpowiedzialny za” moze jednak niekiedy odnosi¢ sie do odpowie-
dzialnoéci za spowodowanie jakiego$ zdarzenia. Czasem z powodu niewypelnie-
nia przez kogo$ obowigzkéw nastepuje zdarzenie przynoszace szkode innym. Tego
rodzaju zdarzenie moze by¢ umyslne (jezeli kto$ chce spowodowac dane zdarze-
nie) lub nieumyslne (jesli nie chce spowodowaé danego zdarzenia). Popros o po-
danie przyktadéw umyslnych i nieumyslnych dzialan, ktére wyrzadzily szkode
innym.
5. ,Kto jest za to odpowiedzialny?” (praca wlasna lub praca w parach, rozmowa na-
uczajgca).Wybierz jakie$ niekorzystne zjawisko lub zdarzenie, ktére mialo miejsce
w waszej szkole, sasiedztwie lub gminie. Przedstaw je uczniom i popro$, by wyko-
rzystujac zamieszczong w podreczniku ,tabele odpowiedzialnosci”, przeanalizowa-
li je, zastanawiajac sie: Kto jest odpowiedzialny? Za co jest odpowiedzialny? Jakie
obowiazki nie zostaly dopelnione? Czy dzialanie, ktére spowodowalo zdarzenie,
bylo umyslne czy nieumyslne? Notatke zapisuja w zeszycie. Aby mogli lepiej zrozu-
mie¢ problem odpowiedzialnosci, zaproponuj im jako zadanie domowe ¢wiczenie
w serwisie KOSS online ,Katastrofa”. Zapytaj, na czym polega trudno$¢ w okre-
$leniu odpowiedzialnoéci za dane zdarzenie, i zwré¢ uwage na nieznajomos¢ nie-
ktérych faktéw, problem z ustaleniem intencji ré6znych oséb i inne przeszkody. Na
zakoniczenie popro$ uczniéw, aby wykorzystujac ,tabele odpowiedzialnosci”, prze-
analizowali jakie$ zdarzenie, ktére mialo miejsce w waszej szkole, sasiedztwie czy
gminie. Uczniowie powinni zwrdci¢ uwage na to, jak trudno niekiedy okresli¢ osoby
odpowiedzialne za to, co sie¢ wydarzyto.
6. ,Bez tolerancji ani rusz” (rozmowa nauczajaca, praca z tekstem, miniscenki).
Réwnie wazng norma jak odpowiedzialnosé¢ jest tolerancja. Zapytaj uczniéw,
czym dla nich jest tolerancja. Po kilku wypowiedziach uczniéw pole¢ przeczyta-
nie tekstu ,Bez tolerancji ani rusz” (podrecznik, s. 14). Upewnij sie, Ze rozumieja,
na czym polega tolerancja negatywna i pozytywna. Popros o podanie przykladéw
lub sam je podaj. Aby poznag, jakie postawy wobec innych ludzi przyjmuja ucznio-
wie, popro$ ich o wykonanie (najlepiej na forum klasy) ¢wiczenia ,Prawo do od-
miennego zdania” (podrecznik, s. 14). Warto tez wykorzysta¢ wczeéniejsza prace
domowa, w ktdrej uczniowie opisali nieznane im dotychczas zespoly muzyczne,
zupelnie obce. Zache¢ uczniéw, by jednym zdaniem wyrazili swoja opinie o pre-
zentowanych przez innych zespolach i cho¢ pewnie z niektérymi opiniami trudno
bedzie sie zgodzi¢, nie pozwdl na dyskusje, protesty itp. W podsumowaniu mozesz
zwroci¢ uwage uczniéw na to, ze bardzo wazna dla ksztaltowania postawy toleran-
qji jest edukacja. Jej celem jest bowiem przeciwdzialanie dyskryminacji i przemocy,
motywowanej uprzedzeniami, wspieranie rownosci i réznorodnosci, a takze wpro-
wadzanie zmian w rzeczywistosci szkolnej, tworzacej czesto uproszczony, wiek-
szo$ciowy i wzmacniajacy stereotypy przekaz — w tresci podrecznikéw i podstaw
programowych; w organizacji proceséw edukacyjnych czy wreszcie w przestrzeni
szkoly. Od wielu lat edukacjg antydyskryminacyjng zajmuje sie Towarzystwo Edu-
kacji Antydyskryminacyjnej (TEA) i Koalicja na rzecz Edukacji Antydyskryminacyj-
nej. CEO takze proponuje programy oraz wystepuje z inicjatywami, ktére pomaga-
ja rozwija¢ wiedze na temat mechanizméw dyskryminacji i wykluczenia oraz bu-
dowa¢ wsrdd nauczycieli i ucznidéw kompetencje przeciwdzialania dyskryminacji
(,Nagroda im. Ireny Sendlerowej”, ,Nienawis¢ — jestem przeciw”, ,Liderzy i liderki
tolerancji”).
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ZAKONCZENIE

7. ,Granice tolerancji” — podsumowanie (praca wlasna). Pole¢, by kazdy uczen spré-
bowat krétko sformulowac zasade wyznaczajacg granice tolerancji w postaci dwu-,
trzyzdaniowej wypowiedzi. Jesli to mozliwe, zbierz wszystkie wypowiedzii wypisz
je na jednym arkuszu papieru. Popro$ uczniéw i uczennice, by na poczatku nastep-
nych zajec przeczytali swoje zasady oraz innych i postawili znak ,+” przy tej, ktéra
ich zdaniem jest najlepsza. Wybrana w ten sposéb norma postepowania moze zo-
sta¢ mottem klasy (albo zaje¢ KOSS). Wywiescie ja w widocznym miejscu i zapiszcie
w zeszycie, by zawsze o niej pamietaé i zawsze ja realizowaé w zyciu.

8. ,Gdzie tak mozna sie zachowac?” — praca domowa. Jako zadanie domowe zadaj
uczniom i uczennicom ¢wiczenie ,Gdzie tak mozna sie zachowac?” (s. 11). Sprawdz
na nastgpnej lekcji, czy poprawnie je rozwigzali. Zadanie to mogg rozwigzac¢ w ze-
szycie ¢wiczen.

CWICZENIA DODATKOWE

w KOSS online (praca wlasna, przeméwienie lub esej). O pomoc w realizacji za-
je¢ mozesz sie zwréci¢ do nauczyciela jezyka polskiego. Popro$ go, by uczniowie
i uczennice na jego lekcji wspdlnie przeanalizowali tekst Marii Ossowskiej o tole-
rancji, zamieszczony w KOSS online. Niech nastepnie napisza krétkie wypracowa-
nie/przeméwienie, w ktérym sprébuja przekonac swoich kolegéw i kolezanki z kla-
sy, ze bez tolerancji nie mogloby sprawnie funkcjonowa¢ wspoélczesne spoleczen-
stwo polskie. Wspélnie z polonista ustalcie kryteria oceniania i wymyslcie, w jaki
sposob zaprezentowac najlepsze wypowiedzi uczniéw i uczennic (np. przemoéwie-
nia mogg zosta¢ wygloszone podczas szkolnej uroczystosci, a wypracowania warto
zamiesci¢ w szkolnej gazetce).

17

Zeszyt
Cwiczen
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3. Jak zdobywa¢ informacje
i jak z nich korzystac?

Rzetelna i obiektywna informacja jest potrzebna wszystkim obywatelom. Przy-
datna jest ona przy realizacji kazdej inicjatywy obywatelskiej pomaga w podje-
ciu trafnej decyzji czy rozwiazywaniu konfliktéw; istotna jest tez przy ustalaniu
i egzekwowaniu praw. Uczniowie podczas tych zajeé ucza sie nie tylko korzystac
z r6znych zrédet informacji, krytycznie je analizowa¢ oraz ocenia¢ ich wiarygod-
noé¢ i przydatnosé z punktu widzenia wlasnych potrzeb, ale tez ¢wicza umiejet-
noé¢ odrézniania elementé6w informacyjnych od perswazyjnych, co pozwala im
nie ulega¢ manipulacji oraz propagandowym i reklamowym przekazom nadawa-
nym za poSrednictwem mass mediéw.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/Uczennica:
* znajduje w mediach wiadomosci na wskazany temat; odréznia informacje
o faktach od komentarzy i opinii; wyjasnia, na czym powinna polegac rze-
telnos¢ dziennikarzy — dziat X pkt 2.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
@ * wymieni¢ gléwne Zrédla, z ktérych mozna czerpaé informacje na te-
maty zwigzane z zyciem publicznym;
* odré6zni¢ opinie od faktow.

| @’@ METODY PRACY

3@@ * rozmowa nauczajaca
* burza mézgéw

* praca w grupach

SRODKI DYDAKTYCZNE
* duze kartki papieru
* kolorowe flamastry

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Informacja na wage zlota” (rozmowa nauczajaca). Do podstawowych
umiejetnosci obywatelskich nalezy poszukiwanie, analizowanie i ocenianie infor-
macji dotyczacych spraw publicznych. Zwrdo¢ uwagg, ze istnieje wiele réznych Zré6-
delinformacjiikazde z nich moze by¢ w inny sposéb uzyteczne. Sg informacje, ktére
mozna zdoby¢, czytajac gazety, sa tez takie, ktérych nigdy bySmy nie uzyskali, gdy-
by nie telewizja, ktéra stwarza mozliwoé¢ bezposredniego Sledzenia wydarzen na
innych kontynentach. Waznym Zrédlem informagji jest tez internet — daje on mozli-
wos¢ przekazywania informacji w kilkanascie sekund po tym, gdy cos sie wydarzy.
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Mozesz tez podkredli¢, ze przydatnym zZrédlem informacji poglebiajacych i utrwa-
lajacych wiedze i umiejetnosci, jest serwis KOSS online (www.koss.ceo.org.pl/).

ROZWINIECIE

2. ,Skad ludzie to wiedzg?” (burza moézgoéw). Popro$ uczniéw, aby wzieli udziat
w burzy mézgéw na temat ,Skad ludzie czerpig informacje o wydarzeniach z Zycia
publicznego?”. Wypisz podawane przez nich Zrédla informacji i gdy lista bedzie juz
dostatecznie dluga, podzielcie je wspdlnie na bardziej ogdlne kategorie (patrz: éwi-
czenie w podreczniku nas. 16). Sprawdz, czy w trakcie ¢éwiczenia poruszone zostaly
wszystkie wazne watki zawarte w tekscie ,Informacja na wagge zlota” (podrecznik,
s. 17) — w razie koniecznosci, uzupelnij wypowiedzi uczniow.

3. ,Fakty i opinie” (rozmowa nauczajgca, samodzielna praca w grupach). Na pod-
stawie tekstu ,Fakty i opinie” (podrecznik, s. 19-20) wyjasénij, ze warto poréwny-
wac informacje prezentowane w réznych Zrédlach, poniewaz to samo wydarzenie
moze by¢ opisane w zupelnie inny sposéb. Zwykle przekaz medialny (tekst, audy-
cja) zawiera nie tylko suche fakty, ale bardzo czesto tez interpretacje, komentarze
i opinie. Dlatego zadaniem czytelnika czy widza jest przede wszystkim odréznienie
opinii (subiektywna ocena faktéw) od faktéw (obiektywny element informacyjny),
zwlaszcza woéweczas, gdy intencja nadawcy jest perswazja.

Pole¢ uczniom, by w parach przeczytali zamieszczone w ¢wiczeniu ,Fakt czy
opinia?” (podrecznik, s. 20-21) wprowadzenia do dwdéch artykuléw i wskazali, kt6-
ry z nich to poczatek komentarza, a ktéry — wiadomosci. Podsumowujac, wskaz,
jak wiele nieporozumien wynika z nieumiejetnoéci odrézniania faktéw od opinii
zaréwno przez odbiorcéw, jak i nadawcéw komunikatow.

Fakt jest jeden, opinii moze by¢ wiele i zawieraja one subiektywne oceny i inter-
pretacje politycznych lub innych decyzji albo zdarzen.

4. ,Jak sie nie zgubi¢ w sieci?” (praca w grupach). Pole¢ uczniom, by przeczytali tekst
»Jak sie nie zgubi¢ w sieci?” (podrecznik, s. 18), a nastepnie porozmawiali w czwor-
kach, z ktérych narzedzi tam wymienionych juz korzystali (w jakich sytuacjach),
o ktérych dowiedzieli sie dopiero z tego tekstu; moze sie tez zdarzy¢, ze ucznio-
wie spotkali sie z jeszcze innymi, o ktérych autorzy podrecznika nie wspomnieli.
Pozwdl na krotka dyskusje, podczas ktérej uczniowie beda mogli poleci¢ sobie na-
wzajem znane narzedzia, argumentujac, dlaczego i do czego moga by¢ przydatne.

ZAKONCZENIE

5. ,Dzisiaj dowiedzialem sie, ze...” (zdania podsumowujace). Zapytaj uczniow
i uczennice, czego sie na lekcji nauczyli. Sprawdz, jakie informacje dotyczace po-
szukiwania, gromadzenia i interpretowania informacji zrozumieli. Popros, by kazdy
z uczniéw dokonczyt glosno zdanie ,Dzisiaj dowiedzialem sie, ze...”.

6. ,Goracy temat” (praca domowa). Podziel uczniéw i uczennice na 5-, 7-osobowe
zespoly i wyjasnij, ze ich zadaniem domowym bedzie zebranie i opracowanie in-
formacji na wybrany przez siebie (lub nauczyciela) temat bedacy aktualnie w cen-
trum zainteresowania opinii publicznej i srodkéw masowego przekazu (¢wiczenie
na s. 18). Przy wyborze tematu moze by¢ uzyteczna prasa ogélnopolska lub lokalna
z kilku ostatnich dni. Zadanie to mozna zrealizowaé metoda projektu grupowego.
Uczniowie i uczennice beda mieli na to dwa tygodnie. W tym czasie kazda osoba
z grupy powinna zebraé wszelkie mozliwe informacje, ktére da si¢ uzyskac z jed-
nego zrodla (ksiazki, gazety codziennej, telewizji, radia, od innych ludzi — kolegéw
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i kolezanek, znajomych czy krewnych, a takze od oséb obcych, np. przypadkowych
przechodniéw).

Zanim uczniowie i uczennice przystapia do pracy, powinni si¢ wsp6lnie zasta-
nowi¢, w jaki sposéb beda gromadzi¢ informacje (na co beda zwraca¢ uwage, o co
i w jaki spos6b pyta¢, jak notowac uzyskane informacje). Aby ulatwic im prace, mo-
zesz opracowac szczegotowa instrukcje do tego projektu, korzystajac z materiatu za-
mieszczonego w podreczniku na s. 46. Upewnij sie na nastepnej lekcji, czy wszystkie
grupy wybraly temat, zastanowily sie, jakie moga by¢ zrédla potrzebnych informa-
cji, oraz wymyslity sposéb, w jaki maja zamiar je zdoby¢.

CWICZENIA DODATKOWE

m KOSS online. Zache¢ uczniéw i uczennice, by skorzystali z materiatéw dodatko-
wych i éwiczefi zamieszczonych w serwisie internetowym KOSS online. Pole¢ im
dwa ¢wiczenia: ,Czego mozemy sie dowiedzie¢ z gazet?” oraz ,W najblizszym kio-
sku”, dzieki ktéremu dowiedza sie¢ m.in., jakie gazety kupuja mieszkancy ich miej-
SCOWOSci.
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4. O porozumiewaniu si¢
1 nieporozumieniach

Skuteczne porozumiewanie si¢ to podstawa stosunké6w miedzyludzkich. Wymaga
z jednej strony umiejetnosci przekazywania wlasnych pogladéw czy uczué, z dru-
giej — wlasciwego odbierania i interpretowania komunikatéw wysylanych przez
innych. Uczniowie podczas zaje¢ analizuja przeszkody utrudniajace skuteczne
porozumiewanie si¢, doskonalg takie umiejetnosci, jak: nawigzywanie kontak-
tu, uwazne stuchanie, zadawanie pytan, rozumienie i interpretowanie przekazéw.
Jednocze$nie ucza si¢ argumentowad, uzasadniaé i wyrazaé wlasne stanowisko,
poznaja réwniez zasady dobrej dyskusji. Probuja tez wyjasnic¢ zasady skutecznej
autoprezentacji — ksztaltowania swojego wizerunku.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/Uczennica:
* przedstawia zasady komunikowania sie; wyjasnia zasady skutecznej auto-
prezentacji ksztaltowania swojego wizerunku — dzial I pkt 2.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

¢ sformutowaé wlasng opini¢ w sprawach publicznych i poprze¢ ja ra-
— cjonalnymi argumentami;

* wymieni¢ oraz stosowaé zasady dobrej dyskusji;

* wyijasni¢, co ulatwia porozumiewanie sie;

* korzystac z zasad skutecznej autoprezentacji.

METODY PRACY
Ot

3@@ * rozmowa nhauczajjca
* miniwyklad

* praca w parach

* praca w grupach

* miniscenka, obserwacja

* praca z tekstem

SRODKI DYDAKTYCZNE
* kawalki papieru, flamastry lub dtugopisy

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Dlaczego ze soba rozmawiamy?” (rozmowa w parach). Zaproponuj
uczniom i uczennicom, by dobrali sie w pary i zastanowili, w jakich sprawach tego
dnia porozumiewali si¢ z innymi (patrz: éwiczenie w podreczniku na s. 22). Gdy
skonicza, popro$ o podanie konkretnych przykladéw sytuacji, w ktérych ludzie ko-
munikuja sie ze soba. Zachec ich, by podawali przykiady ustyszane od kolegéw lub
kolezanek — w ten sposob ¢wicza umiejetnos¢ stuchania i streszczania wypowiedzi
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innych. Przyklady zapisz na tablicy, porzadkuj wedlug bardziej ogélnych katego-
rii (np. poniewaz czego$ potrzebuja, chca przekazaé opinie w jakiej$ sprawie lub
zacheci¢ innych do czego$, pragng wyrazi¢ swoje uczucia itp.).

2. ,Kilka stéw o porozumiewaniu si¢” (miniwyklad).Wyjasnij, w jaki sposéb ludzie
porozumiewaja sie miedzy soba. Mozna porozumiewac sie nie tylko za pomoca
stéw, ale takze gestéw, mimiki, ,mowy ciala”, czyli sposobu poruszania sie, siedze-
nia itp., ujawniajacej r6zne potrzeby i emocje. Niektore z tych komunikatéw sa za-
mierzone, inne moga by¢ nieSwiadome czy nawet mimowolne.

ROZWINIECIE

3. ,Jak ze soba rozmawiamy?” (miniscenka, obserwacja). Popro§ dwdéch uczniéw,
aby na forum klasy porozmawiali ze sobg na jakis interesujacy wszystkich temat, na
przyklad ,Czy nasza klasa jest zgrana?” (patrz: ¢éwiczenie w podrecznikuna s. 23).
Pozostalym uczniom pole¢, by obserwowali ich rozmowe, skupiajac swoja uwage
nie na jej tresci, ale sposobie jej prowadzenia. Warto pomdc uczniom, zadajac im
dodatkowe pytania: Czy rozméwcy pokazuja, ze sluchajg siebie nawzajem? Czy
pokazuja, ze sg dla siebie zyczliwi? Czy sobie nie przeszkadzaja? Czy dopuszczaja
partnera do glosu? Czy na siebie patrza? Czy zadajq sobie pytania? itp. Po 5 minu-
tach przerwij dyskusje i popro$ uczniéw o podzielenie sie swoimi spostrzezeniami.
4. ,Kazdy chce by¢ stuchany” (rozmowa nauczajaca). Przypomnij, ze umiejetnosc¢
dobrego stuchania jest szczegélnie wazna, gdy przezyliSmy co$ waznego lub trud-
nego. Wtedy bez opowiedzenia tego komus i odreagowania zwigzanych z tym emo-
cji jest trudno samemu myéle¢, stuchaé innych i czasami wprost porozumie¢ sie
(patrz: ¢wiczenie w podreczniku na s. 23).

Zwr6¢ na koniec uwage, ze uwazne stuchanie wiaze sie takze z pewna ogélno-

ludzka cecha, a mianowicie z odzwierciedlaniem zachowan rozméwcy. Rozmowa
przebiega lepiej, kiedy upodobnimy sie¢ nieco w sposobie komunikowania do dru-
giej osoby — robimy to pod§wiadomie. Takie ,dostosowanie sie” moze by¢ takze ele-
mentem $wiadomych zabiegéw i woéwczas wiaze sie z autoprezentacja.
5. ,Jak mnie widzisz? Jak mnie slyszysz?” (praca wlasna, praca w parach i w gru-
pie, rozmowa nauczajgca). Popro$ uczniéw, aby w zeszycie rozwiazali samodzielnie
¢wiczenie z podrecznika na s. 24, a nastepnie w parach (najlepiej z bliskim kolega
lub bliska kolezanka) udzielili sobie informacji zwrotnej — niech wskazg na te moc-
ne strony danej osoby (i ich prezentacji), na ktére sam zainteresowany nie zwrdcit
uwagi, wypelniajac tabele.

Jesli masz czas, polacz ucznidow w czteroosobowe grupy tak, aby nie trafily do
nich dwie osoby dotad pracujace w parach. Czworki (wykorzystujac doswiadczenie
czterech par) przygotowujg zestaw pytan, na ktére powinien sobie odpowiedzie¢
kto$, kto chce zadba¢ o wlasciwa autoprezentacje zanim np. pdjdzie na spotkanie
z druga osoba lub zaprezentuje sie w mediach spolecznosciowych.

W podsumowaniu pracy zwrd¢ uwage na specyfike autoprezentacji w sieci. Po-
mimo europejskiego ,prawa do bycia zapomnianym” (zob. https:/www.infor.pl/
prawo/prawa-konsumenta/konsument-w-sieci/778359,Prawo-do-bycia-zapomnian
ym-w-praktyce.html), nie mozemy by¢ pewni, czy to, co zdecydowaliémy sie po-
kaza¢ ,tylko zaufanym” osobom, nie stanie sie wlasnoscig publiczng. Przypomnij
uzytkownikom FB, Instagrama czy Snapchata, ze ,w odniesieniu do zdje¢ czy po-
stow, ktdre sa chronione przez prawo wlasnosci intelektualnej, uzytkownicy ser-


https://www.infor.pl/prawo/prawa-konsumenta/konsument-w-sieci/778359,Prawo-do-bycia-zapomnianym-w-praktyce.html
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wisu przyznaja jego wlascicielom niewylaczna, bezplatna licencje, na korzysta-
nie z umieszczonych przez uzytkownikow i objetych prawem wlasnosci inte-
lektualnej tresci”. (zob. http://serwisy.gazetaprawna.pl/prawo-autorskie/artykuly/
1054551,zdjecia-na-instagramie-i-facebooku-kto-ma-prawa-do-zdjec.html).

6. ,Uwazam, ze...” (praca wlasna, praca w parach, praca z tekstem). Zwr6¢ uwage
uczniéw na mozliwoé¢ rozwijania umiejetnosci formulowania i uzasadniania wta-
snej opinii i zaproponuj im ¢wiczenie. Popro$, aby kazdy napisal w zeszycie, czy
zgadza sie lub nie z nastepujaca opinia: ,Agresywni uczniowie powinni by¢ usu-
wani ze szkél” (patrz: éwiczenie w podreczniku na s. 27). Uczniowie powinni ja-
sno opowiedzie¢ sie po ktorejs ze stron: ,Tak, zgadzam sie”, ,Nie, nie zgadzam
sie”, a nastepnie krétko uzasadni¢ swo6j wybér. Popros, aby kazdy dopisat na kart-
ce najwazniejszy argument, ktérego moglyby uzy¢ osoby o odmiennej opinii. Pole¢
uczniom, by odnalezli w klasie kolege lub kolezanke o przeciwstawnych pogladach,
i przedstawili sobie nawzajem swoje argumenty, a nastepnie, aby kazdy z nich zapi-
sal w formie spéjnej wypowiedzi swoja opinie wraz z uzasadnieniem wedlug sche-
matu znajdujacego sie w podreczniku na s. 27. Nastepnie popro$ kilku uczniéw
o przeczytanie swoich wypowiedzi, poréwnajcie uzywane w nich argumenty. Na
zakonczenie zache¢ wszystkich, by przeczytali tekst ,Mie¢ wlasne zdanie i umiec je
wyraza¢” (podrecznik, s. 26-27). Zapytaj, jakiego rodzaju argumenty mozna stoso-
wac, uzasadniajac wlasne zdanie, oraz ktére z nich sami wykorzystali w poprzed-
nim ¢wiczeniu.

7. Dyskusja — zréb to sam (praca wiasna, praca domowa). Pole¢ uczniom, by zapo-
znali sie z zasadami skutecznej komunikacji, zwracajac szczegdlng uwage na zasa-
dy dobrej dyskusji (powinni raz jeszcze przeczyta¢ wskazéwki ,Jak dyskutowac?”
zamieszczone w podreczniku na s. 29, jak rowniez zajrzeé do ,Miniporadnika mlo-
dego obywatela”, s. 311). Nastepnie popros ich, by w domu obejrzeli w telewizji lub
wystuchali w radiu kilku dyskusji z udzialem politykéw i publicystéw oraz zapi-
sali w punktach najwazniejsze informacje. Powinni zwréci¢ uwage na nastepujace
kwestie: Czy dyskutanci przestrzegaja podstawowych zasad dyskusji? Z czym ma
najwieksze problemy prowadzacy dyskusje? Jakich regul najtrudniej przestrzegac
uczestnikom dyskusji? (patrz: ¢wiczenie w podreczniku na s. 29). Popro$, by zacho-
wali swoje notatki — wykorzystacie je przy najblizszej dyskusji podczas zaje¢ KOSS.

ZAKONCZENIE

8. ,Powtérka «<moim zdaniem»” (praca w parach). Popro$ uczniéw i uczennice, aby
w parach odpowiedzieli na pytanie: Co ulatwia porozumiewanie sie? (odpowiedzi
powinny by¢ bardzo konkretne i jak najbardziej szczegétowe). Uczniowie i uczen-
nice w parach na przemian méwig, co wiedza na zadany przez nauczyciela temat
(np. pierwszy uczen: ,Moim zdaniem patrzenie na rozméwce ulatwia porozumie-
wanie si¢”, a drugi — ,Moim zdaniem jasne formulowanie wlasnej opinii utatwia
porozumiewanie si¢”). Popro$ uczniéw, by postarali sie znalez¢ (kazdy po trzy) ta-
kie sformulowania.

CWICZENIA DODATKOWE

m KOSS online. Tych z uczniéw i uczennic, ktérzy chcieliby popracowa¢ nad roz-
wijaniem u siebie innych umiejetnosci zwigzanych ze sztuka stuchania oraz wyra-
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zaniem wlasnego zdania, odeslij do ¢wiczen interaktywnych w KOSS online: ,Jak
dobrze stucha¢?” i ,Uczymy sie odmawia¢”. Pozostalych zache¢ do zapoznania sie
z materialami dotyczacymi sztuki przemawiania oraz tekstami stynnych przemo-
wien zamieszczonych w KOSS online — tak zdobyta wiedze i umiejetnosci beda mieli
okazje niejeden raz wykorzysta¢ w zyciu szkolnym.
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5. Bez wspotpracy ani rusz!

Zycie spoteczne toczy sie¢ w grupach mniejszych, takich jak druzyna harcerska
czy klasa, oraz wigkszych, jak stowarzyszenie czy partia polityczna. Grupy roz-
nia si¢ miedzy soba sposobem ich powstawania (grupy naturalne i dobrowolne),
stopniem sformalizowania (grupy formalne i nieformalne), celami czy sposobami
dzialania. Uczniowie poznaja cechy ré6znych grup, analizuja typowe role grupowe
(~szefa”, ,buntownika”, ,eksperta”, ,blazna” itp.) oraz zastanawiaja sie, co utrud-
nia, a co ulatwia wspélprace w grupie. Dowiaduja sie tez, ze dobra wspoélpraca
nie zawsze oznacza aprobate wszystkiego, co si¢ dzieje w grupie — ¢wicza m.in.,
jak odmawiaé, wysuwac inne propozycje lub zachowa¢ dystans, podaja rowniez
przyklady trudnych sytuacji, w ktérych nalezy zachowac sie asertywnie.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/Uczennica:

* wymienia cechy grup spolecznych; charakteryzuje grupe kolezenska i gru-
pe nastawiong na realizacje okre$lonego zadania; uzasadnia, ze efektywna
wspolpraca przynosi rézne korzysci; przedstawia rézne formy wspotpracy
w grupie — dzial I pkt 3;

* podaje przyklady trudnych spolecznie sytuacji, w ktérych nalezy zacho-
wac sie asertywnie; uzasadnia, ze mozna zachowac¢ dystans wobec nieapro-
bowanych przez siebie zachowan innych ludzi lub przeciwstawi¢ sie¢ imy;
przedstawia rézne formy zachowan asertywnych — dzial I pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wskaza¢, do jakiej grupy nalezy, i okreéli¢, jakie ptyna z tego korzysci;
* wymieni¢ typowe role grupowe i rozpoznawac je w swoim otoczeniu;
* okredli¢, od czego zalezy dobra atmosfera i wspotpraca w grupie;
* reagowaé w sytuacjach, w ktérych nie chce zaaprobowaé konkretnych zacho-
wan czy decyzji grupy;
* akceptowac zachowania asertywne;
* zachowywac sie asertywnie.

| @’@ METODY PRACY

3@@ * burza mézgoéw

| — ! ¢ rozmowa nauczajgca
* minidyskusje

* miniscenki

* praca z tekstem

* praca w grupach

SRODKI DYDAKTYCZNE

* wyciete z papieru kétka lub kwadraty w czterech kolorach (powinno
by¢ ich tyle, ilu jest w klasie uczniéw)
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26 Komunikacja i wspoéldziatanie

* kartki z opisami miniscenek do ¢wiczenia ,Nie, bo nie!”
* duze kartki papieru; flamastry, kredki

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Szukaj swego” (praca w grupach). Zaproponuj uczniom i uczennicom
udzial w krétkiej zabawie, w czasie ktdérej wszyscy muszg zachowac absolutne mil-
czenie. Przyklej uczniom i uczennicom do plecéw przygotowane wczedniej kotka
lub kwadraty w czterech kolorach (patrz: ¢wiczenie w podreczniku na s. 30). Zréb
to tak, by zaden uczen nie wiedzial, jaki znak ma na plecach. Zadaniem uczestni-
kéw zabawy jest jak najszybsze podzielenie sie na cztery grupy, zgodnie z kolorami
znaczkéw na plecach.

Uczniowie i uczennice mogg sobie pomaga¢, nie moga jednak sie do siebie odzy-
wacé. Gdy wszyscy znajda swoje grupy, omowcie krétko ¢wiczenie — zwrdé uwage,
ze tylko z pomoca innych mozna bylo wykonac¢ to zadanie.

ROZWINIECIE
zeayi | 2. ,Kalejdoskop grup” (praca wlasna z tekstem, burza mézgéw, rozmowa naucza-
it | jaca). Popro$ uczniéw o zapoznanie sie z tekstem ,Kalejdoskop grup” (podrecznik,
izl2l s, 30) i zapisanie w punktach najwazniejszych zawartych w nim informacji. Zwréé
ich uwage na to, ze kazdy z nas nalezal badz nalezy do wielu r6znych grup. Popros,
by uczniowie podawali przyktady grup, do ktérych kiedykolwiek nalezeli, i zapisz
je na tablicy. Pole¢ im, by przyjrzeli sie tak sporzgdzonemu spisowi i okreslili r6znice
pomiedzy grupami. W omoéwieniu powinny sie pojawi¢ takie kategorie, jak grupy
formalne (np. klasa) i nieformalne (np. kolezanki z osiedla), towarzyskie (ekipa pry-
watkowa z danej klasy), zadaniowe (grupa uczniéw, ktérzy razem maja wystapic
w teleturnieju wiedzy obywatelskiej).

Oto przyklady grup opisanych przy uzyciu wymienionych w tekscie kryteriow.
Korzystajac z przykladu rysunkowego zamieszczonego w podreczniku, uczniowie
zastanawiaja sie, do jakich kategorii grup naleza wymieniane przez nich wczesniej
przyklady (formalne i nieformalne; male i duze; pierwotne i wtérne; zadaniowe).
Zwré6¢ uwage, ze niektérzy socjologowie za grupy pierwotne uwazajq te, w ktérych
czlowiek jest od narodzin, a inni te, ktérych czlonkéw tacza bezposrednie osobiste

wiezi.

F|INFIM|D|P|W| Z
Rodzina o . o .
Zastep harcerski . . . .
Szkota . . . . .
Zwiazek zawodowy | e . o o
Partia polityczna . . . .
Nar6d . . .
Koledzy z podwoérka . o .

Zaproponuj uczniom, by prze¢wiczyli w domu opisywanie grup spotecznych.
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3. ,Role w grupie” (rozmowa nauczajaca). Krotko scharakteryzuj role w grupie lub
pole¢ uczniom zapoznanie sie z tekstem w ramce ,Role w grupie” (podrecznik, s. 31).
Zwré6¢ uwage, ze kazda rola grupowa moze by¢ dla grupy cenna, i popro$ uczniéw,
by wskazali pozytywne aspekty takich r¢l, jak ,blazen”, ,sierotka”, ,luzak”. Omoéw
specyfike roli ,kozla ofiarnego”. Na zakonczenie popro$ uczniéw, by sprébowali
poszuka¢ przykladéw oséb, ktére zachowuja sie zgodnie z poznanymi rolami.

4. ,,0 wspétpracy, liderach i liderkach” (minidyskusja). Zainicjuj dyskusje na temat
zachowan i postaw, ktore sprzyjaja realizacji wspélnego zadania, oraz takich, kté-
re to utrudniaja. Warto zapisywac spostrzezenia uczniéw na tablicy podzielonej na
dwie czesci: Jakie zachowania pomagaja? Jakie zachowania przeszkadzaja? Uzupel-
nij wypowiedzi uczniéw o informacje zawarte w tekscie ,O wspotpracy, liderach
iliderkach” (podrecznik, s. 31-32).

5. ,A czy ty bywasz asertywny/asertywna” (praca z tekstem, rozmowa nauczaja-
ca). Koniczac rozmowe o tym, co ulatwia, a co utrudnia wspoétprace, zwr6éé uwa-
ge, Ze ustepowanie czy uleganie nie zawsze przynosi dobre owoce. Jezeli pozosta-
jemy w niezgodzie z tym, co przyjmuje grupa, to i tak predzej czy pdzniej to sie
ujawni w naszym postepowaniu — nie bedziemy angazowali sie w jakie$ dzialanie
albo wrecz bedziemy je torpedowali. Dlatego warto zadba¢ o asertywnos¢ w rela-
cjach. Popro$ uczniéw, aby przeczytali tekst ,A czy ty bywasz asertywny/asertyw-
na?” (podrecznik, s. 33) i spytaj, czy pojecie asertywnosci jest dla nich jasne — popros,
aby w parach wyjasnili je sobie wlasnymi stowami.

6. ,Karta praw” (praca w grupach). Podziel klase na trzyosobowe grupy i popros
o analize ,Karty praw” (podrecznik, s. 34). Grupy przygotowuja swoje odpowiedzi
na dwa pytania: umieszczone w ksigzce: a) Jak sagdzicie, dlaczego poszczegélne zapi-
sy uznano za przejawy asertywnosci? b) Gdyby taka karta praw miataby obowiazy-
wacé w waszej klasie, jakie zmiany/uzupelnienia chcielibyscie do niej wprowadzi¢?

Monitoruj prace grup. Jeéli bedzie taka potrzeba, wyjasnij na forum watpliwo-
Sci, ktore pojawily sie przy pytaniu a). Méwiac o ,niewydawaniu wyrokéw na temat
zachowania innych”, zwr6¢ uwage uczniom na réznice miedzy sformutowaniami —
»~wydawanie wyrokéw” a ,wyrazanie opinii”. To pierwsze jest subiektywnym osa-
dem, bezdyskusyjnym i apodyktycznym, drugie za§ wypowiedzia na temat zacho-
wania innej osoby bez jej osadzania (np. wyrazenie swojej niezgody na jakie$ zacho-
wanie). Poszczegélne punkty ,Karty praw” warto czyta¢ w kontekscie pozostatych,
woéwczas lepiej zrozumiemy, jakie reakcje sg wlasciwe, a jakie nie.

Jesli uczniowie beda chcieli w swojej klasie przyja¢ ,Karte praw gwarantujacych
asertywno$¢ w relacjach”, to zaproponuj im rozmowe na osobnej lekcji WOS-u lub
na godzinie wychowawczej. O przyjeciu karty powinni dowiedzie¢ si¢ takze wszy-
scy nauczyciele w szkole, aby i oni mogli stosowac jej postanowienia i $wieci¢ dla
innych przykladem.

ZAKONCZENIE

7. ,Nie, bo nie” (miniscenki). Popro$ uczniéw i uczennice, by jeszcze raz krétko wy-
mienili korzysci, jakie wynikaja z bycia cztonkiem jakiej$ grupy. Podkresl, po wypo-
wiedziach uczniéw i uczennic, ze cho¢ w grupie jest zdecydowanie razniej, czasami
mozemy znalez¢ sie w sytuacji, kiedy nie wszystko, co si¢ w niej dzieje, nam sie
podoba. Stajemy wéwczas przed wyborem — czy postgpi¢ wbrew sobie, ale zgod-
nie z innymi w grupie, czy tez zdystansowac sie od dziatan, ktérych nie mozemy
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zaakceptowac. Jak nalezy wtedy postapi¢? Na przyklad mozemy odmoéwic¢ udziatu,
zaproponowac inne rozwiazanie, odwrdci¢ sie na piecie lub... zmieni¢ grupe (patrz:
¢wiczenie w podreczniku na s. 34-35).

Zaproponuj teraz uczniom i uczennicom, by w trzyosobowych grupach prze-

¢wiczyli te strategie, odgrywajac miniscenki (mozesz sam wymysli¢ tematy scenek
lub zacheci¢ uczniéw w zespolach do wybrania sytuacji, w ktérych beda sie dystan-
sowac od tego, co proponuje grupa). Aby éwiczenie przebieglo sprawnie, zapisz na
duzym arkuszu papieru lub tablicy uzyteczne zwroty (znajdziesz je w podreczniku
w ¢wiczeniu na s. 34-35). Gdy wszyscy uczniowie w grupach odegraja poszczegoél-
ne strategie, popros ich o krétki komentarz do tego ¢wiczenia i zapytaj, jak sie czuli,
odmawiajac udzialu w jakim$ dzialaniu.
8. ,Projektownik” — praca domowa. Na zakonczenie zapowiedz uczniom i uczenni-
com, ze beda mieli okazje systematycznie ¢wiczy¢ zdobywane podczas lekcji umie-
jetnosci wspolpracy, porozumiewania sie w grupie itp. Wyjasénij im, ze zgodnie
z idea programu KOSS po zakonczeniu lub w trakcie kazdego dzialu tematycznego
beda realizowali mniejsze lub wieksze projekty — zachec¢ ich do zapoznania sie w do-
mu z ,Projektownikiem” na koncu pierwszego rozdzialu (s. 46) oraz propozycjami
projektéw uczniowskich na stronie internetowej ,Dla uczniow”.
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6. Trudne decyzje

Kazdego dnia podejmujemy mniej lub bardziej istotne decyzje. Cze$¢ z nich doty-
czy naszego zycia, wiele jednak — dzialania grup, do ktérych nalezymy. Uczniowie
podczas zajec ucza sie rozpoznawac sytuacje wymagajace podjecia decyzji, precy-
zowac cele, ktore chca osiagnaé, okresla¢ wartosci, ktérym powinna odpowiadaé
decyzja, oraz poszukiwaé réznych sposobow rozwiazania problemu, ocenia¢ ich
pozytywne i negatywne skutki, podejmowac optymalne decyzje w trudnych sytu-
acjach. Poznaja metode drzewa decyzyjnego, ktora mozna stosowac takze przy roz-
wiazywaniu probleméw ze sfery zycia publicznego. Dowiaduja si¢ tez, jak mozna
podejmowaé decyzje w sprawach grupy (konsensus, glosowanie i decyzja lidera).

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/Uczennica:
* rozpoznaje sytuacje wymagajace podjecia decyzji indywidualnej i grupo-
wej; wyjasnia i stosuje podstawowe sposoby podejmowania wspélnych de-
cyzji — dzial I pkt 4.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* rozpoznawaé (w zyciu wlasnym i w zyciu publicznym) sytuacje wy-
magajace podjecia decyzji;
. przedstaw1c i stosowa¢ podstawowe sposoby podejmowania decyzji dotycza-
cych grupy;
* wskaza¢ wady i zalety réznych sposobéw podejmowania decyzji;
* oceni¢ efektywno$¢ poszczegélnych sposobéw podejmowania decyzji.

: @’@ METODY PRACY
9@@ * miniwyklad '

* rozmowa hauczajaca
* praca w grupach
* praca z tekstem
* quiz

SRODKI DYDAKTYCZNE

* duzy arkusz papieru ze schematem drzewa decyzyjnego (schemat
mozna tez pobrac ze strony internetowej KOSS online)

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?*

WPROWADZENIE

1. ,Decyzje, decyzje” (rozmowa nauczajaca, miniwyklad). Pole¢ uczniom
i uczennicom, by na kartkach zapisali, jakie decyzje musieli podjaé¢ tego dnia. Po-
winni zdac¢ sobie sprawe z tego, ze kazdego dnia wszyscy podejmuja wiele decyzji.

*W lekgji wykorzystano 3 Ways to Make Group Decisions, Roger LaRaus & Richard Remy, Addison-
-Wesley Publishing Company 1978.
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Czes¢ z nich dotyczy rzeczy mniej waznych, ale niektére bardzo istotnych. Czasem
podejmuje si¢ je niemal automatycznie, innym razem trzeba sie diuzej zastanowic
i starannie rozwazy¢ wszystkie mozliwe warianty oraz konsekwencje (patrz: ¢wi-
czenie w podreczniku na s. 36). Gdy skoficza, popros ich o podawanie przykladow
decyzji: fatwych i trudnych; indywidualnych i grupowych; w sprawach mniej waz-
nych i bardzo waznych; podejmowanych bez glebszego zastanowienia i po rozwa-
zeniu réznych rozwigzan i ich skutkéw.

Nastepnie przedstaw krotko informacje zawarte w tekscie ,1¢ na lody?” (pod-

recznik, s. 36-37), nawiazujac do wykonanego wtasnie ¢wiczenia.
2. ,Drzewo decyzyjne” (drzewo decyzyjne, praca calej klasy). Poinformuj uczniow
i uczennice, ze teraz zapoznaja sie z pewng metoda analizowania i rozwigzywania
probleméw decyzyjnych, ktéra moze im sie przydaé¢ w réznych sytuacjach zycio-
wych. Podkredl, ze prezentowana metoda pozwala zdiagnozowac sytuacje decy-
zyjna i oceni¢ konsekwencje r6znych mozliwych rozwigzan. Nie nalezy jej jednak
traktowac¢ jako magicznego narzedzia do podejmowania trudnych decyziji.

Popros, aby kazdy wyobrazit sobie, Ze jest sredniowiecznym rycerzem, ktéry na-
potkal na swej drodze smoka i zastanawia sie, czy podjaé¢ z nim walke. Narysuj na
tablicy lub arkuszu papieru schemat drzewa decyzyjnego* i popro$ uczniéw oraz
uczennice, by pomogli ci go uzupelnié¢, wypelniajac kolejno nastepujace pola:

* sytuacja wymagajaca podjecia decyzji
* cele i wartosci

* mozliwe rozwigzania

* pozytywne i negatywne skutki.

Po wspélnym wypelnieniu schematu zaproponuj kilkorgu uczniom i uczenni-
com, by powiedzieli, jakg decyzje w tej sprawie podjeliby na miejscu sredniowiecz-
nego rycerza, i ja uzasadnili, opierajac sie na schemacie drzewa decyzyjnego. Mo-
zecie urzadzi¢ w klasie glosowanie, aby sprawdzic¢, ile 0séb opowiedzialo sie za jed-
nym, a ile za drugim wyborem.

Zaproponuj uczniom i uczennicom, zeby w domu, przy podejmowaniu jakiej$
najblizszej decyzji, przeanalizowali jg wlasnie za pomoca drzewa decyzyjnego. Mo-
ga tez zwrdcié sie o pomoc do kogo$ z rodzenistwa, rodzicéw czy dziadkéw, by zna-
lez¢ mozliwe rozwigzania lub oceni¢ ich skutki.

ROZWINIECIE
3., Trzy sposoby” (praca w grupach).Wyjasnij, ze metoda drzewa decyzyjnego jest
przydatna, gdy decyzja dotyczy jednej osoby. Kiedy musimy podja¢ jakas wazna
decyzje w sprawie mniejszej badz wiekszej grupy (np. grupy znajomych, klasy, par-
tii politycznej, ogétu obywateli danego kraju), zazwyczaj korzystamy z innych spo-
sob6w. Naleza do nich: konsensus, glosowanie i decyzja lidera. Kolejne ¢wiczenie
pozwoli uczniom prze¢wiczy¢ kazdy z tych sposobéw (patrz: ¢wiczenie w podrecz-
niku na s. 38).

Podziel klase na kilkuosobowe grupy i popro$, by kazda wybrata swego sekre-
tarza, ktérego zadaniem bedzie zapisanie w zeszycie dokonanych w grupie uzgod-
nien (zgodnie z informacja w podreczniku).

*Schemat drzewa decyzyjnego dostepny jest takze na stronie internetowej KOSS online.
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a) Wyjasnij, ze pierwszy sposob podejmowania decyzji, ktéry poznaja na lekgji, to
osiaganie ogbélnego porozumienia, czyli zgody, okreslanego za pomoca lacinskiego
stowa ,consensus”. Mozesz tez zapisa¢ na tablicy, na czym polega osigganie kon-
sensusu:

* wszyscy poszukujg wspolnie wszystkich mozliwych rozwigzar i zastanawiajq sig, jakie sg
ich wady i zalety;

* aby decyzja mogta byc podjeta, kazdy musi zgodzic si¢ na przyjete rozwigzanie; jesli cho¢
jedna osoba zgtasza weto, to porozumienie nie zostaje osiggniete, a decyzja nie moze by¢
podjeta.

Wcze$niej zapisz na tablicy sprawe, w ktérej uczniowie maja podja¢ decyzje me-
toda osiggania porozumienia. Moze to by¢ na przyklad wybér symbolu klasowego,
opracowanie projektu flagi klasy, wymyslenie hasla propagujacego edukacje oby-
watelska itp. Popro$ zespoly, by rozpoczely prace nad uzgadnianiem wspdlnej de-
cyzji. Przypomnij, zeby zadbatly, by kazda opinia zostata wystuchana, a kazdy glos
uszanowany. Podczas gdy uczniowie zajmuja sie uzgadnianiem wspdlnego stano-
wiska, narysuj na tablicy lub duzej kartce papieru tabele ,Wady i zalety”. Po kilku
minutach, ale nie wczesniej, przekaz uczniom, ze czas na podjecie decyzji minat.

Jedli uczniowie beda sie skarzy¢ na niewystarczajacy czas, zapisz w rubryce ,wa-
dy”, ze ten sposéb podejmowania decyzji jest czasochlonny. Nastepnie wspélnie
poszukajcie innych wad tej metody (np. trudnosci zwiazane z wystuchaniem i prze-
konaniem kazdego czlonka grupy czy zbiorowosci, mozliwosé¢ zablokowania decy-
zji przez jedna osobg) oraz wynotujcie jego zalety. Zaletami sa m.in.: duza liczba
mozliwych rozwigzan, dzielenie sie z innymi swoimi pomystami i przewidywany-
mi konsekwencjami, szacunek dla zdania kazdej osoby. Zwr6¢ uwage, ze istnieje tez
inny sposob, ktéry nie ma wymienionych wczesniej wad, a z ktérym mamy do czy-
nienia, gdy decyzje podejmuje osoba sprawujaca wladze, majaca prawo rzadzenia
czy wydawania polecen. Ta metoda stosowana jest czesto w szkolach, przedsiebior-
stwach, pafistwach, a takze — w niektérych sytuacjach — w rodzinach! Polega ona na
tym, ze tylko jedna osoba (np. dyrektor) lub okredlona grupa (na ogét nieliczna, np.
sztab) ma prawo podejmowania decyzji dotyczacych wszystkich.

b) Uczniowie moga sie podzieli¢ na nowe zespoly lub pracowaé w poprzednich.

Kazdy zespét wyznacza ze swojego grona jedna osobe (nie moze nig by¢ sekre-
tarz), ktéra bedzie gra¢ role ,prezydenta”, ,przewodniczacego”, ,kréla” lub ,krélo-
wej”, ,szefa” czy ,dyrektora”, czyli osoby majacej wladze. Przy podejmowaniu de-
cyzji moze opierac sie tylko na swoich sadach, zasiegac¢ opinii wylacznie wybranych
doradcéw oraz zwyklych cztonkéw grupy. Ci ostatni moga zglaszaé swoje propo-
zycje tylko wtedy, gdy sprawujacy wladze wyrazi na to zgode.

Zapisz na tablicy kolejna sprawe, w ktérej nalezy podja¢ decyzje. Moze to by¢ na
przyklad sposéb wykorzystania niewielkiego, ale przytulnego pokoiku na strychu
szkoly (decyzje podejmuje ,dyrektor szkoly”), ustalenie zasad opodatkowania pod-
danych (decyduje ,krélowa”). Mozesz zadaé wszystkim ten sam problem decyzyjny
lub dla kazdej grupy wymysli¢ inny oraz wskaza¢ innego lidera.

Popro$ uczniéw, by podali, jakie decyzje zapadly w poszczegélnych grupach
i kto je podjal, a nastepnie zapiszcie to na tablicy. Potem — na podstawie przebie-
gu procesu decyzyjnego w poszczegélnych zespolach — sporzadzcie wspdlnie ze-
stawienie wad i zalet tego sposobu podejmowania decyzji. Zalety sa nastepujace:
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decyzje mozna podja¢ bardzo szybko, gdy jest do tego upowazniona jedna osoba,
zwykli obywatele mogg przestac sie tym przejmowac, odpowiedzialno$¢ za decyzje
jest bowiem $ciéle okreslona. Do wad mozna zaliczy¢ to, ze lider moze by¢ przeciez
nieuczciwy lub niemadry, przestaje sie liczy¢ ze zdaniem innych czlonkéw spotecz-
nosci oraz moze zosta¢ przekupiony.

¢) Trzeci sposéb podejmowania decyzji w sprawach dotyczacych grupy to gloso-
wanie.

Przy gltosowaniu:

* kazdy glos jest tak samo wazny;
* mozliwe jest rozwazenie skutkow poszczegdlnych wariantow;
* liczy sig zdanie wigkszosci.

Podziel uczniéw na grupy i wyjasnij, ze tym razem beda musieli glosowac, czyli
odpowiedzie¢ TAK lub NIE na zadane pytanie, oczywiscie po rozwazeniu pozytyw-
nych i negatywnych skutkéw obu decyzji. Zapisz na tablicy sprawe, w ktérej nalezy
podja¢ decyzje. Moze to by¢ na przyklad jaki$ problem z zycia klasy czy mieszkan-
cOw pewnego miasta, np. czy nalezy przenies¢ plac targowy z gléwnego rynku na
jedng z bocznych ulic, albo inna, réwnie wazna sprawa dyskutowana w waszej gmi-
nie czy miejscowosci. Po rozwazeniu konsekwencji obu wariantéw uczniowie glo-
suja, a sekretarze licza glosy oddane za i przeciw.

Policz wszystkie glosy TAK i wszystkie glosy NIE w calej klasie i oglo$, jaka
jest decyzja spotecznosci waszej klasy. Wskaz, ile os6b bylo przeciwko tej decyzji,
i uSwiadom im, ze teraz — nawet wbrew swoim pogladom — beda oni musieli pod-
da¢ sie woli wigkszosci. Popro$, aby kazda z grup ocenila pozytywne i negatyw-
ne strony tego sposobu podejmowania decyzji i poréwnata go z dwoma wczesniej
omawianymi sposobami podejmowania decyzji. Nastepnie wszyscy wspolnie za-
stanawiajg si¢ nad jego wadami i zaletami, uwzgledniajac nastepujace aspekty: Czy
dochodzenie do decyzji trwa dlugo, czy krétko? Czy liczy sie zdanie kazdego, czy
tylko wybranych oséb? Czy wystepuje ryzyko tyranii wiekszosci, czyli co ma zro-
bi¢ nieprzekonana mniejszos¢? Podkresl, ze ¢wiczenie to mialo pokazad, iz kazdy
ze sposoboéw postepowania ma swoje zalety, ale zaden nie jest pozbawiony wad,
do ktérych nalezy na przykiad: utrata poczucia osobistego wplywu przy decyzjach
podejmowanych jednoosobowo (lub przez waska grupe), czasochlonnosé¢i ,energo-
chlonno$¢” procedur osiagania konsensusu, ryzyko zwigzane z tyranig wiekszosci
w wypadku decyzji podjetych w wyniku gtosowania.

ZAKONCZENIE

4. ,Jak najlepiej podjaé te decyzje?” (quiz). Aby sprawdzi¢, czy uczniowie i uczennice
zrozumieli, w jakich sytuacjach warto stosowac kazdg z metod podejmowania decy-
zji, wyswietl za pomoca rzutnika lub rozdaj wszystkim ¢wiczenie ,Jak najlepiej pod-
jac te decyzje?” (znajdziesz je w podreczniku na s. 40 oraz na stronie internetowej
KOSS online). Popros, aby kazdy samodzielnie sprobowal odpowiedzie¢ na zadane
w nim pytania, zapisujac odpowiedzi na kartce lub w zeszycie, a nastepnie wspol-
nie oméwcie odpowiedzi i sprébuijcie je uzasadni¢. Zwr6¢ uwage, ze decyzja pilota,
mimo ze zostala podjeta jednoosobowo, nie jest niedemokratyczna, a odpowiedzi
na pytanie o decyzje rodziny dotyczaca wspdlnego wyjazdu moga by¢ bardzo réz-
ne, w zaleznosci od osobistych do$wiadczen poszczegélnych dzieci. Jesli w trakcie
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dyskusji okaze sie, ze uczniowie i uczennice dostrzegaja przydatnos¢ trzech sposo-
béw podejmowania decyzji w zaleznosci od konkretnego problemu decyzyjnego —
cel zajec zostat osiggniety.

5. ,Uzgadnianie, decyzje lidera, glosowanie” — praca domowa. Popro$ uczniow
iuczennice, by w domu zapoznali sie z tekstem ,Uzgadnianie, decyzje lidera, gloso-
wanie” (podrecznik, s. 39—-40) zawierajacym krétka charakterystyke trzech procedur
podejmowania decyzjii uzupelnili notatki w zeszycie dotyczace wad i zalet poszcze-
goblnych sposobéw podejmowania decyzji. Przypomnij im tez o zadaniu zwigzanym
z podjeciem decyzji za pomoca drzewa decyzyjnego.
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7. Negocjacje zamiast kiotni

Sytuacja, w ktdrej realizacja interes6w kilku (dwu lub wiecej) stron jest trudna al-
bo niemozliwa, prowadzi do konfliktu. W zbiorowosci (grupie nieformalnej, spo-
tecznosci lokalnej czy w panstwie), ktdra chce rzadzié sie zasadami demokracji,
rézne grupy maja prawo do prezentowania i promocji wlasnych intereséw, co po-
woduje, ze konflikt staje si¢ nieuniknionym i naturalnym elementem zycia pu-
blicznego. Uczniowie poznaja rézne strategie zachowan w sytuacjach konflikto-
wych i éwicza umiejetnosci niezbedne do rozwiazywania spordw za pomoca ne-
gocjacji, a nie przez dominacje badz uleganie.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/Uczennica:
* uzasadnia, ze konflikt w grupie moze wynika¢ z ré6znych przyczyn (sprzecz-
neinteresy, inne cele); przedstawia sposoby rozwiazywania konfliktéw oraz
analizuje ich zalety i wady — dziat I pkt 6.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* rozpoznaé—na przykladzie — stanowiska oraz interesy stron konfliktu

_ i wskaza¢ mozliwe sposoby jego rozwigzania;

. wskazac istosowac trzy style zachowania w sytuacji konfliktowej w grupie i mie-
dzy grupami;

* wskazywac mozliwe rozwigzania sporéw dotyczacych zycia szkolnego.

‘ @’@ METODY PRACY

9@@ * praca w grupie
* praca w parach

. mmlwyldad

* rozmowa nauczajgca

* praca z tekstem

* gra symulacyjna

SRODKI DYDAKTYCZNE

* miniankieta ,Ja a konflikty”

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1.,,0 co sie klécimy?” (praca w grupach). Podziel uczniéw i uczennice na
kilkuosobowe grupy i popros, by odpowiedzieli na nastepujace pytania: O co ludzie
sie ki6ca lub spieraja? Czy spér moze by¢ pozyteczny? Popros, by zilustrowali swo-
je odpowiedzi przykladami zaréwno z zycia prywatnego, jak i publicznego (patrz:
¢wiczenie w podreczniku na s. 41). Mozesz takze zaproponowac uczniom, by wzieli
udzial w miniankiecie ,Ja i konflikty” — znajdziesz ja na stronie internetowej KOSS
online. Zwré¢ uwage, jak r6zne moga by¢ reakcje ludzi na sytuacje konfliktowe. Wy-
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jasnij, ze wystepuja trzy najczesciej stosowane strategie zachowan w sytuacji kon-
fliktu: agresywne postepowanie nasilajace konflikt, unikanie konfliktu za wszelka
ceng, szukanie konstruktywnego rozwigzania. Oméw krétko trzy style rozwigzy-
wania konfliktéw (patrz: ramka w podreczniku na s. 42):

* styl twardy — twoje interesy sq najwazniejsze, interesy innych cie nie obchodza,
akceptujesz tylko twoje propozycje rozwigzania sporu;

* styl miekki — robisz wszystko, by nie wejs¢ w konflikt, a jeéli jest to niemozli-
we, zgadzasz sie na warunki, ktére stawia druga strona, nawet jeéli dzieje sie to
kosztem twoich potrzeb;

* styl negocjacyjny — dbasz o realizacje swoich potrzeb, przedstawiasz je i starasz
sie poznaé potrzeby drugiej strony, wspdlpracujesz w wymyslaniu i wyborze
konstruktywnego rozwiazania, ktére pozwoli zrealizowac wasze interesy.
Zaznacz, ze prawie wszystkie informacje i procedury przedstawione na lekcji

odnosza sie takze do konfliktéw, w ktérych stronami nie sa grupy, lecz pojedyncze
osoby, a takze do sytuacji, gdy konflikt dotyczy wiecej niz dwu stron.

ROZWINIECIE
2. ,Sprobujmy sie dogada¢” (rozmowa nauczajaca, gra symulacyjna). Zwro¢ uwage,
Ze negocjacje to taki sposéb rozwiazywania konfliktow, ktory opiera sie na zasadzie
uwzgledniania intereséw wszystkich stron. Znajduje zastosowanie nie tylko w roz-
mowach migdzy partnerami handlowymi, ale takze w rozwigzywaniu konfliktow
miedzy grupami (np. pracownicy i pracodawcy, zwigzek zawodowy i pracodaw-
ca, partie polityczne dazace do utworzenia koalicji, uczniowie i dyrekcja szkoty)
czy nawet dwojgiem ludzi (np. dyrektor i pracownik, rodzic i dziecko). Zapowiedz
uczniom, ze teraz wezma udzial w symulacji negocjacji grupowych, najlepiej doty-
czacych zycia uczniéw w szkole (patrz: éwiczenie w podreczniku na s. 41-42). Poroz-
mawiaj przed lekcja z nauczycielami, przedstawicielami samorzadu szkolnego oraz
opiekunem samorzadu i zapytaj, czy kiedykolwiek w szkole spotkali sie z jakim$
konfliktem pomiedzy uczniami, uczniami a nauczycielami itp. Jedli tak, wykorzy-
staj podany przyklad podczas lekcji, wéwczas uczniowie beda mogli prze¢wiczy¢
nie tylko umiejetnos¢ negocjacji, ale takze zrobig krok w kierunku rozwiazania pa-
lacego problemu.

Podziel klase na dwie grupy — mozesz to zrobi¢ w sposéb arbitralny, losowy albo
zgodnie z ich prawdziwymi preferencjami (ostatni sposéb bedzie mozliwy jedynie
woéwczas, gdy okaze sie, ze obie grupy sa tak samo liczne i ,silne”). Wybierzcie z kaz-
dej grupy po trzech przedstawicieli — gléwnych negocjatoréw. Nastepnie wyjaénij,
na czym polega konflikt. Podczas gdy uczniowie naradzaja si¢ w swoich zespotach
(maja sformulowac swoje stanowisko i spisa¢ przemawiajace za nim argumenty),
mozesz zapisaé na tablicy etapy negocjacji (znajdziesz je w serwisie KOSS online).
Pole¢, aby negocjatorzy usiedli naprzeciwko siebie i sprébowali rozwigzaé konflikt.

Wskaz lub pole¢ uczniom wybranie osoby, ktéra bedzie pelnila funkcje sekreta-
rza. Pilnuj, by uczniowie przestrzegali ustalonych wczeéniej zasad, w tym kolejnosci
etapow negocjacji, szukali rozwigzania dopiero wtedy, gdy poznaja interesy drugiej
strony, formutowali, a nastepnie zapisywali na duzym arkuszu lub tablicy zaréwno
interesy wspdlne, jak i sprzeczne. Negocjacje powinny mie¢ co najmniej dwie tury:
po zapisaniu intereséw negocjatorzy spotykaja si¢ na chwile ze swoimi zespolami,
wystuchuja komentarzy czlonkéw grupy i razem z nimi zastanawiaja sie, jakie pro-
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pozycje mozna zlozy¢ drugiej stronie. Przed przyjeciem ostatecznego rozwigzania
moze by¢ potrzebna jeszcze jedna konsultacja negocjatoréw z caltym zespotem.

W przypadku gdy negocjatorom nie uda sie doj$¢ do porozumienia, przypomnij,
jakie moga by¢ tego konsekwencje. Warto ich rowniez zapyta¢, jak sie czuja w tej
sytuacji oraz co zrobiliby inaczej, by osiagna¢ porozumienie.

W omoéwieniu ¢wiczenia zwr6é¢é uwage na to, jak negocjatorzy czuli sie w cza-
sie rozmoéw i czy udawalo im sie przestrzegac ustalonych zasad, czy s zadowoleni
z przebiegu i wyniku negocjacji, a moze majg poczucie, ze popelnili jakie$ bledy.

3. ,Bajka z moratem” (praca w parach). Przypomnij o tym, Ze nie zawsze stro-
nom konfliktu udaje sie dojs¢ do porozumienia. Zazwyczaj ze strata dla wszyst-
kich uczestnikéw konfliktu. Zaproponuj uczniom, by w parach opowiedzieli sobie
przedstawiong w ¢wiczeniu ,Bajka z moratem” (podrecznik, s. 42) historyjke ob-
razkowa z moralem, zachecajacg do konstruktywnego rozwigzywania konfliktéw.
Zanim zaczna opowiadanie, powinni ulozy¢ poszczegélne obrazki we wlasciwej ko-
lejnosci.
ZAKONCZENIE
4. ,Konflikty i mediacje” (praca wlasna, praca z tekstem). Popros uczniéw i uczenni-
ce o odczytanie tekstu ,Konflikty i mediacje” (podrecznik, s. 43—44) i zastanowienie
sie, czym sie r6znia negocjacje od mediacji. Popro$, by w zeszytach sprobowali opi-
sac role mediatora. Zapytaj, czy potrafiag poda¢ przyklady jakichs stynnych negocja-
¢jiimediaciji. Jesli zajdzie taka potrzeba, opowiedz im o rozmowach Okraglego Stotu
w 1989 r., podkreslajac, jakie mialy znaczenie dla przysztosci demokracji w Polsce
(patrz: tekst w ramce na s. 44).

et | D. ,INegocjacje wokol nas” — praca domowa (praca wlasna). Pole¢ uczniom i uczen-

st | nicom, zeby przejrzeli gazety z ostatnich dni, obejrzeli wiadomosci telewizyjne lub

iz’ | postuchali audycji radiowych, weszli na strony serwiséw internetowych i wynoto-
wali wszystkie przyklady toczacych sie w Polsce i na $wiecie negocjacji, a potem
wybrali jedna z nich i przygotowali krotka notatke wedlug schematu (patrz: éwi-
czenie w podreczniku na s. 45):

1. Jakie strony biora udzial w negocjacji?
. Czego dotycza negocjacje?

. Jakie sa stanowiska i interesy stron?

2

3

4. Kto reprezentuje strony?

5. Jak dlugo tocza sie negocjacje?

6. Czy byly w nich momenty przelomowe?

7. Jaki bedzie twoim zdaniem ich ostateczny rezultat?

Podkresl, ze jesli beda mieli trudnosci ze znalezieniem przykladéw w mediach,
moga opisaé negocjacje znane im z historii.



Rozdzial 11

W RODZINIE
I'W SZKOLE




SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B Dlaczego rodzina jest taka wazna?

B Jak rodziny sie zmieniajg?

B Jakie prawa i obowiazki ma dziecko w rodzinie?

B Jak funkcjonuje gospodarstwo domowe?

B Jak opracowac budzet rodziny?

B Jak dziata szkola i kto tworzy szkolna spotecznosé?

B Komu jest potrzebny samorzad uczniowski?

B Co zrobi¢, gdy prawa ucznia sa naruszane?

B Jak funkcjonuje wspdlczesne polskie spoleczenistwo?

B Jakie sg najwazniejsze problemy mlodych Polakéw?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-
zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom
do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw
edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu
edukacji obywatelskiej.
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1. Rodzina, ach rodzina

Uczniowie przygladaja sie rodzinie jako najwazniejszej grupie spolecznej — po-
znaja jej funkcje, historie oraz jej wspolczesne modele. Uswiadamiaja sobie role
rodzicow i 0sob starszych w rodzinie oraz analizuja wartoSci, ktore sa wazne dla
ich rodzin. Zastanawiaja si¢ tez, jakie prawa i obowiazki ma kazde dziecko w ro-
dzinie.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:

* charakteryzuje rodzine jako grupe spoleczng; przedstawia role rodzicow
i 0s6b starszych w rodzinie; analizuje wartosci wazne dla swojej rodziny
—dzial II pkt 1;

* analizuje wplyw, jaki rodzina wywiera na dzieci; przedstawia prawa i obo-
wigzki dzieci w rodzinie — dzial II pkt 2.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* scharakteryzowac rodzine jako mala grupe spoteczng, odwolujac sie
do réznych modeli Zycia rodzinnego;

. przedstaw1c role rodzicéw i 0séb starszych w rodzinie;

* wskaza¢ wartoéci wazne dla ich rodziny;

* wyjasni¢, jaki wplyw wywiera rodzina na dzieci;

* przedstawi¢ podstawowe prawa i obowiazki dzieci w rodzinie.

) METODY PRACY

9@@ * rozmowa nauczajaca
‘ * praca z tekstem

* mapa mySlowa
* praca w grupach lub w parach

SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=|| ¢ arkusze papieru, flamastry, kredki

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

1. ,Rodzina, ach rodzina” (praca z tekstem, praca w parach). Popros
ucznidow, by w parach przeczytali tekst ,Rodzina, ach rodzina” (s. 49-50)
i wspdlnie opracowali notatke — powinny sie w niej znalez¢ nastepujace informacje:
Co to jest rodzina? Jakie funkcje spoleczne spetnia? Jakie sq typowe modele rodziny? Jakie
zmiany zachodzq w jej podstawowym ksztalcie?

Nastepnie zache¢ ich do lektury fragmentu publikacji Ireny E. Kotowskiej oraz
Janiny J6zwiak, ,Nowa demografia Europy a rodzina” (s. 50). Zapytaj, czy w swoich
wnioskach uwzglednili wymienione w tekscie zmiany zachowan rodziny.
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2. ,Nie ma jak rodzina” (praca wilasna). Odwolaj si¢ do ,map” wigzi opracowanych
przez uczniéw na lekcji ,Czlowiek - istota spoleczna” (¢wiczenie ,Twdj kwiat” na
i) S+ O) — zapytaj mlodziez, czy w ich pracach pojawila si¢ ,rodzina”. Prawdopodob-
aicet | nie wszyscy wskazali tg grupe. Popros, by dodatkowo okreslili, jak wazna jest dla
aiz.1 | nich wiez rodzinna w poréwnaniu z innymi faczacymi ich wieziami (moga np. wy-
mieni¢ grupy, do ktérych naleza, w kolejnosci od najwazniejszej do mniej waznej).
Nastepnie pole¢ uczniom, aby wykonali ¢éwiczenie ,Nie ma jak rodzina” (s. 50) i sfor-
mulowali opinie na temat znaczenia rodziny w zyciu cztowieka, odwolujac sie do
wyniku sondazu i wlasnych obserwacji. Jesli nie znamy dobrze klasy i relacji rodzin-
nych uczniéw, nalezy poprzesta¢ na samodzielnej pracy uczniéw, ewentualnie na
pracy w parach.
3. ,Moje prawa i obowiazki” (praca z tekstem, praca w malych grupach). Podziel
klase na male zespoty. Popros$, by uczniowie zapoznali sie z tekstem Jarostawa Kra-
snodebskiego (s. 51), a nastepnie przedyskutowali zamieszczone pod nim kwestie.
Jesli to mozliwe, po wykonaniu pierwszego polecenia, zaproponuj uczniom zmiane
grup. Przypomnij, ze kazda dyskusja w zespole powinna konczy¢ sie notatka (w ze-
szycie lub na flipcharcie). Notatka moze mie¢ forme mapy mysli, tabelki lub innego,
wymyslonego przez uczniéw schematu.

Podsumuj to ¢wiczenie na forum, podkreslajgc znaczenie w réwnym stopniu
obowiazkéw i praw rodzicéw lub dzieci w rodzinie. Zastandw sie wspdlnie z ucznia-
mi, co sie dzieje, gdy czlonkowie rodziny nie wywigzuja sie ze swoich obowigzkéw
oraz w sytuacji, gdy prawa ktoérego$ z czlonkéw rodziny sg naruszane. Zwréé uwa-
ge na spadek zaufania oraz brak poczucia bezpieczefistwa dzieci w rodzinie.

Zaproponuj chetnym osobom, by wykonaly zadanie dodatkowe w domu (pkt 3
na s. 51), indywidualnie lub w malych zespotach. Prace te moga wykonaé¢ w spo-
sob tradycyjny (np. ulotka papierowa/plakat) lub z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii, np. darmowych aplikacji graficznych (Piktochart, Thinglink czy Canva).
4. ,Rodzinne wartoéci” (praca w parach). Popro$ uczniéw, aby — po przeczytaniu
fragmentu wypowiedzi papieza Franciszka (s. 52) — porozmawiali krétko o tym,
jakich ,jezykéw” ucza sie obecnie w swoich rodzinach, a jakich chcieliby uczy¢
w przyszlosci, we wlasnych rodzinach, jesli je kiedys zaloza. Zapowiedz, ze prace
te beda mogli kontynuowaé¢ w domu, wykonujac zadanie ,Rodzinna mapa” (s. 52).

ZAKONCZENIE

zeayi | . ,Rodzinna mapa” — praca domowa. Powiedz uczniom, ze wykonujac w domu

gt | éwiczenie ze s. 52, beda mieli okazje dokladniej przyjrze¢ sie swojej rodzinie, za-

22 | rowno tej najblizszej, jak i dalszej. Zache¢ ich, by swoja prace wykonali wspdlnie
z rodzehstwem, rodzicami lub dziadkami, zwracajac uwage nie tylko na ,geogra-
ficzne” aspekty mapy, ale takze na cechy swojej rodziny, przykladowe obowiazki
i prawa jej czlonkéw, oraz wazne dla wszystkich wartoéci. Tego rodzaju wspoétpra-
ca moze wzmocni¢ wiezi rodzinne, a — jak zostalo powiedziane wcze$niej — sa one
najwazniejsze sposréd wszystkich innych wiezi spolecznych.

CWICZENIA DODATKOWE

- Cwiczenie z ,Zeszytu éwiczen” (praca w parach). Zache¢ uczniéw do przeczyta-
nia tekstu o przemianach i modelach wspoélczesnej rodziny (,Zeszyt ¢wiczen”, s. 27)
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lub przedstaw im najwazniejsze informacje tam zawarte (rodzina mala, zwana tez
nuklearng; rodzina rozszerzona, spotykana najczesciej na wsi, skladajaca sie zazwy-
czaj z trzech spokrewnionych ze sobg pokolen; rodzina patchworkowa, zwana tez
zrekonstruowana lub wielorodzinng, powstajaca w wyniku ponownego zaklada-
nia rodzin przez jednego lub oboje rodzicéw po rozwodzie). Popros, aby uczniowie,
pracujac w parach, wyszukali przyklady wskazanych kategorii rodzin w ulubionych
ksigzkach i serialach oraz zastanowili sig, jaki model tworzy ich rodzina oraz in-
ne, znane im rodziny. Swoje wnioski moga takze uwzgledni¢ w przygotowywanej
w domu ,rodzinnej mapie”.
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2. O gospodarstwie domowym

Gospodarstwo domowe tworza mieszkajace razem osoby, najczeSciej rodziny, ale
kto$, kto zZyje samotnie, takze stanowi odrebne gospodarstwo. Na lekcji uczniowie
poznaja, jak funkcjonuje gospodarstwo domowe, analizuja jego dochody i wydat-
ki oraz ucza sie sporzadzaé budzet domowy. Dowiaduja sie réwniez, w jaki spos6b
gospodarstwo moze rownowazy¢ swéj budzet, np. ograniczajac wydatki lub biorac
kredyt.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia, jak funkcjonuje gospodarstwo domowe; wymienia gléwne Zré6-
dla jego dochodéw (z dzialalnosci zarobkowej: pracy, dziatalnosci gospo-
darczej, uméw cywilnoprawnych oraz ze Swiadczen spolecznych — w po-
wigzaniu z rodzajami ubezpieczen spotecznych) — dziat II pkt 3;

* wymienia kategorie wydatkéw gospodarstwa domowego; planuje jego bu-
dzet — dzial II pkt 4.

* wyjasni¢, co to jest gospodarstwo domowe, skad czerpie swoje docho-
dy i jakie ma wydatki;

* opracowac budzet wybranego gospodarstwa domowego lub przedsiewziecia
i przedstawi¢ mozliwe sposoby lokowania budzetowych nadwyzek oraz radze-
nia sobie z deficytem;

* wyjasni¢, jak moga zarzadzac¢ wlasnym kieszonkowym i innymi zasobami.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

METODY PRACY
lois,

* rozmowa nauczajgca
9@@ * miniwyklad
* praca w parach lub grupach
* praca z tekstem
* minidyskusja

SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=|| ° zdjecia lub opisy ukazujgce rézne gospodarstwa domowe

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Gospodarujac wspdlnie” (miniwyklad, rozmowa nauczajaca). Na po-
czatek wyjasnij, ze gospodarstwa domowe, do ktérych wszyscy nalezymy, stanowia
obok przedsiebiorstw i panistwa trzeci, najwazniejszy element gospodarki narodo-
wej. Podaj definicje gospodarstwa domowego i zapytaj, jakie, z punktu widzenia
jego czlonkéw, pelni funkcje. Popro$, by uczniowie i uczennice przypomnieli, jakie
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zasoby wytwarzajg gospodarstwa domowe oraz co otrzymuja w zamian od przed-
siebiorstw i panstwa. Powiedz, ze wielko$¢ konsumpcji gospodarstw domowych
w ogromnym stopniu decyduje o stanie gospodarki. Gdy gospodarstwa zaczynaja
wiecej konsumowac (zgodnie z zasada naczyn polaczonych, o ktérej byla mowa na
poprzedniej lekcji), rosnie produkcja przedsiebiorstw, jak réwniez podatki placone
przez nie panstwu, a takze wydatki panstwa i firm.

ROZWINIECIE
2. ,Domowe finanse” (praca z tekstem, rozmowa nauczajaca). Pole¢ uczniom prze-
czytanie tekstu ,Domowe finanse” (s. 54). Popro$, aby zdefiniowali pojecie budzetu,
nadwyzki i deficytu budzetowego. Zapytaj o najwazniejsze wydatki w ich rodzi-
nach. Od czego powinny by¢ one uzaleznione? Jakie trudnosci moga sie pojawic
w czasie planowania budzetu oraz jak z nimi nalezy sobie radzi¢?

3. ,Budzet ksiazkowych i serialowych rodzin” (praca w parach). Powiedz uczniom,
ze beda teraz uktada¢ budzet jednej z ksigzkowych lub serialowych rodzin. Zadbaj,
aby uczniowie wybierali nie tylko zamozne rodziny (np. rodzine Ignacego Borejki
z ksiazek Malgorzaty Musierowicz czy Ludwika Boskiego z serialu ,Rodzinka.pl”),
ale takze te o nizszych dochodach. Popros, by podzielili kartke na dwie czesci i po
jednej stronie wypisali Zrédla dochod6éw calej rodziny, a po drugiej — miesieczne
wydatki (patrz ¢wiczenie na s. 55). Nastepnie poszczegdlne zespoly przedstawiaja
opracowane przez siebie budzety i odpowiadaja na pytania kolegéw i kolezanek.

Po zakonczeniu prezentacji uczniowskich wypisz na tablicy kilka powodoéw, dla-
czego przedstawione budzety r6znia sie miedzy soba (np. rézne zrédla i pozio-
my dochodéw rodzin, odmienne priorytety wydatkéw, rézna sklonnoé¢ do ryzy-
kaioszczedzania, inna sita przekonywania poszczegélnych czlonkéw rodziny itp.).
Oczywiscie, nie wszystkie rodziny w rzeczywistosci ukladajg co miesigc swoj bu-
dzet. Wydatki i dochody zazwyczaj w kazdym miesigcu sa podobne, nie wymagaja
wiec szczegdlowego planowania. Z pewnoscia jednak sporzadzanie budzetu jest
konieczne, gdy uczymy sie prowadzi¢ dom, zaczynamy zy¢ na swoim, zaktadamy
rodzing itp. Planowania wymagaja tez szczegdlne wydarzenia w zyciu rodziny, np.
wakagje, §lub, zmiana mieszkania.

W drugiej czesci ¢wiczenia uczniowie modyfikuja przygotowane przez siebie
budzety w zwiazku z niespodziewanymi okoliczno$ciami. Najpierw zastanawia-
ja sie, na co przeznaczy¢ niespodziewany dochéd w wysokosci 5 tysiecy zlotych,
a potem szukaja sposobu, jak w ramach opracowanego budzetu sfinansowac zakup
lodéwki (stara wlasnie sie zepsula) oraz zaplaci¢ pierwsza rate kursu jezyka angiel-
skiego w wysokosci 600 zt (kurs trwa rok).

4. ,Oszczedzamy i pozyczamy” (miniwyklad). Zapewne w przygotowanych przez
grupy projektach budzetu pojawila sie nadwyzka budzetowa. Sprawdz, czy ucznio-
wie wiedzg, jak mozna zagospodarowacé te pienigdze, nastepnie omdéwcie rézne
sposoby inwestowania. Postaraj sie wykorzysta¢ tekst ,Oszczedzamy i pozycza-
my!” (s. 56-57). Zapytaj uczniéw, jakie formy lokowania oszczednosci sa ich zda-
niem najkorzystniejsze. W praktyce znacznie czesciej niz z nadwyzka budzetowa
mamy do czynienia z deficytem budzetowym (jest to zgodne z prawem rzadkosci
débr). Wypiszcie na tablicy sposoby, jak mozna sobie w takiej sytuacji radzi¢. Jedna
z coraz czesciej stosowanych metod jest zacigganie pozyczek lub kredytéw. Uswia-
dom uczniom, ze wziecie kredytu to bardzo powazna sprawa (zwlaszcza, jeéli cho-
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dzi o duze sumy), dlatego trzeba ostroznie podejmowac decyzje o jego zaciggnieciu.
Przypomnij, co nalezy wziagé pod uwage, biorac kredyt.

5. ,Zarzadzaj swoim kieszonkowym” (praca wiasna). Poinformuj, ze w Polsce ok.
¥s dzieci w wieku 4-18 lat dostaje kieszonkowe, $rednio kilkadziesigt ztotych mie-
siecznie. Podaj dane, na co mlodzi ludzie przeznaczaja te pieniadze (patrz: ¢wicze-
nie ,Zarzadzaj swoim kieszonkowym” na s. 57). Popro§ ucznidéw, aby przeczytali
w podreczniku wypowiedzi swoich réwiesnikdw, a nastepnie zadali sobie pytania:
Na co wydaje swoje pienigdze? Ktdre moje zakupy sq racjonalne, a z ktorych mégtbym/mo-
glabym zrezygnowac? Jak mogtbym/mogtabym odlozyc wigkszq sume? Na co bym przezna-
czyl/przeznaczyla zaoszczgdzone pienigdze?

ZAKONCZENIE

6. Podsumowanie (praca wlasna). Pole¢ uczniom i uczennicom, aby wymyslili trzy
zarty rysunkowe z mréwkami obywatelskimi, ktére ilustrowalyby najwazniejsze za-
gadnienia z lekgji.

CWICZENIA DODATKOWE

7 ™ ~Jak zarabiaja?” (praca wlasna). Popro$ uczniow i uczennice, aby w zeszycie wy-

aicet | pisali wszystkie gospodarstwa domowe, ktore tworza bohaterowie ich ulubionego

aiz.1 | serialu telewizyjnego lub ksigzki. Pole¢ im nastepnie, by zapoznali sie z tekstem
»,Gospodarujac wspdlnie” (s. 53) i wypisali wymienione w nim Zrédla dochodéw
gospodarstw domowych. Niech sprébuja odgadnaé (lub wymysli¢), ktérzy z wy-
mienionych przez nich bohateréw serialowych lub literackich je osiagaja.

ws , Na co wydajemy?” (praca wlasna, analiza danych). W tym ¢wiczeniu uczniowie
i uczennice powinni dokonaé samodzielnej analizy danych statystycznych zamiesz-
czonych w tabeli ,Na co wydajemy?” (s. 55) i odpowiedzie¢ na pytania:

* Na jakie potrzeby gospodarstwa domowe w Polsce wydajg obecnie najwigcej pienigdzy,

a na jakie najmniej?

* Jakie zmiany zaszly w przeznaczeniu wydatkow migdzy rokiem 1994 a 20167 Ktdre
wzglednie wzrosty, a ktore spadty?

Po zinterpretowaniu zmian w zakresie wydatkéw miedzy rokiem 1994 a 2016
uczniowie i uczennice opracowuja wykres kolowy ilustrujacy przeznaczenie wy-
datkéw w roku 2016. Moga tez zbadaé wydatki swojej rodziny w ciggu najblizszego
miesigca i okresli¢, jaki udzial w nich maja wydatki na mieszkanie lub zywnos¢ (za-
danie domowe dla chetnych).

1

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca w grupach). Po oméwieniu zagadnien
zwigzanych z gospodarowaniem wilasnymi pieniedzmi zwrd6¢ sie do uczniéw, aby
w kilkuosobowych grupach przygotowali budzet wycieczki klasowej do Warszawy,
Krakowa lub w géry. Planujac budzet, powinni przyjaé, ze koszt wyjazdu jedne-
go ucznia nie moze przekroczy¢ 350 zlotych. Instrukcje oraz dodatkowe informa-
cje znajda w ,Zeszycie ¢wicze” (s. 30). Zespoly zapisuja swoje propozycje budze-
tu w tabelce (lub arkuszu kalkulacyjnym Excel), a nastepnie poréwnujg z efektami
pracy innych. Na zakonczenie uczniowie wspélnie wybieraja najlepszy projekt bu-
dzetu.
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3. Szkota jako wspdlnota

Szkota jest czeScia spolecznosci lokalnej i powinna korzystac z jej zasobéw — ludzi,
miejsc, instytucji — a rownoczesnie wlaczacé sie w zycie swojej wspdlnoty. Ucznio-
wie poznaja strukture polskiego systemu edukacyjnego oraz funkcje szkoty. Do-
wiaduja sie, kto jest odpowiedzialny za jej funkcjonowanie. Poznaja tez cztonkow
spolecznosci szkolnej (uczniowie, rodzice i nauczyciele), analizuja zakres i formy
dzialania samorzadu oraz jego miejsce wéréd innych organéw w szkole oraz szu-
kaja pomystéw na jego efektywne dzialanie. Lekcja u§wiadamia réwniez, jakie
prawa i wolnosci przystuguja uczniom.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:

* przedstawia funkcje szkoly w systemie edukacji oraz strukture polskiego
systemu edukacyjnego — dziat III pkt 1;

* charakteryzuje klase szkolng, pozalekcyjne kolo zainteresowan, zycie szkol-
nej spolecznodci; przedstawia dzialania samorzadu uczniowskiego; wy-
jasnia, jak przeprowadzane sg wybory organéw samorzadu szkolnego —
dzial III pkt 2;

* wymienia prawa i obowiazki ucznia; rozpoznaje przypadki naruszania
praw uczniéw oraz pracownikéw szkoly; przedstawia sposoby dochodze-
nia praw, ktére zostaly naruszone — dzial III pkt 3.

* przedstawic¢ czlonkéw spolecznosci szkolnej i wyjasni¢, na czym po-
lega ich odpowiedzialnoé¢ za funkcjonowanie szkoly;

* wyjasni¢, co to jest samorzad uczniowski;

* interpretowac zapisy statutu wlasnej szkoly dotyczace uprawniei samorzadu
uczniowskiego;

* oceni¢ przydatno$¢ samorzadu dziatajacego w jego szkole w rozwigzywaniu
probleméw ucznidw;

* wyjasni¢, w jaki spos6b w szkole wybierane sg wladze samorzadu, oraz ocenic,
na ile wybory te sg autentyczne i demokratyczne;

* wymieni¢, jakie prawa mu przyslugujg, oraz wskaza¢ sposoby dzialania, jesli
zostana one naruszone.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

@’@ METODY PRACY
é@%@ * burza mézgow
* praca w grupach lub w parach
* praca z tekstem
* rozmowa nauczajaca
* ranking diamentowy
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SRODKI DYDAKTYCZNE

* statut szkoly

* fragment ustawy o systemie o§wiaty (na stronie KOSS online)
* fragment Konwencji o Prawach Dziecka (takze w KOSS online)

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Szkola to...” (praca wlasna, praca w parach, rozmowa nauczajgca).
Popro$ uczniéw i uczennice, aby kazdy samodzielnie (na kartce) dokonczyl na
dziesie¢ r6znych sposobow zdanie: ,Szkola to...”. Podaj przyklad: ,Szkola to miej-
sce, w ktérym spotykam sie z przyjaciéimi”. Nastepnie pole¢, by w czwérkach po-
réwnali swoje odpowiedzi oraz odrzucili te najbardziej banalne i prowokacyjne.
Niech wspélnie sie zastanowia, jak postrzegaja szkote. Czy ich opinie sa zgod-
ne, czy tez sie r6znig? Jesli sie réznia, to czym? Nastepnie przedstawiciele kaz-
dej z grup prezentuja wnioski na forum klasy (patrz: éwiczenie na s. 58). Pod-
sumowujac to ¢wiczenie, wyjasnij, ze szkola, podobnie jak inne instytucje pu-
bliczne, nie dziala w prézni. Jej prawidlowe funkcjonowanie wymaga wsp6lpra-
cy z wieloma instytucjami. Warto, by uczniowie i uczennice wiedzieli, z jakimi
urzedami, organizacjami czy osobami wspdlpracuje szkola, skad sie biorg srod-
ki na jej utrzymanie, kto podejmuje decyzje dotyczace najwazniejszych proble-
moéw. Szkola to przeciez nie tylko miejsce, gdzie uczniowie zdobywaja wiedze,
ale takze miejsce, gdzie nabywaja rézne umiejetnosci potrzebne w doroslym zy-
ciu. W szkole nawiazuja pierwsze trwate kontakty z rowiesnikami, ucza sie pod-
stawowych regul spotecznych (wprowadz koniecznie okreslenie ,szkola to wspdl-
nota”).

2. ,Czego nam brakuje?” (burza mézgoéw). Popros uczniéw i uczennice, aby szyb-
ko wymienili, czego im brakuje w opisanej wczesniej wspolnocie szkolnej, co ula-
twitoby im nauke oraz inne dziatania. Odpowiedzi zapisuj hastowo na tablicy. Nie
komentuj, ale wykreslcie wspdlnie najbardziej absurdalne propozycje. Pole¢ im,
by podczas nastepnego ¢wiczenia, w ktérym beda prébowali definiowaé zadania
czlonkéw spolecznosci szkolnej, zastanowili sie, kto moglby sie zaja¢ zalatwieniem
proponowanych przez nich spraw.

ROZWINIECIE

3. ,Szkola — instytucja i spolecznos$¢” (praca wiasna, praca z tekstem, rozmowa na-
uczajgca). Pole¢ uczniom, by kazdy indywidualnie przeczytal tekst ,Szkota — insty-
tucja i spotecznos$¢” (s. 58-59). Ich zadaniem bedzie wynotowanie w zeszycie, we
wczeéniej przygotowanej tabeli, wszystkich wymienionych tam czlonkéw spotecz-
nosci szkolnej — w lewej kolumnie wypisuja czlonkéw, a w prawej — wlasne pomy-
sty na zadania, jakie mogg realizowac w szkole. Ochotnicy odczytuja swoje propo-
zycje.

Uzupelnij pomysty uczniéw, opowiadajac o zadaniach dyrektora szkoly, rady
pedagogicznej i rady rodzicéw (skorzystaj z tabeli ,Kto i za co odpowiada” na s. 60);
w tym czasie uczniowie uzupelniaja tabele w zeszycie. Zastanéwecie sie wspdlnie,
co laczy wszystkich czlonkéw szkolnej spotecznosci oraz jakie maja wzgledem sie-
bie oczekiwania. Wyjasnij im tez, ze wymienieni przez nich uczniowie to samo-
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rzad uczniowski. Dodaj tez, ze tego okreslenia uzywa sie takze w odniesieniu do
»uczniowskich wladz” reprezentujacych uczniéw w szkole.
4. ,Co moze samorzad uczniowski i klasowy?” (praca z tekstem, praca w parach).
Pole¢ uczniom, by w dwdjkach zapoznali sie z odpowiednimi zapisami w usta-
wie o systemie oSwiaty oraz w statucie szkoly dotyczacymi kompetencji samorza-
du uczniowskiego. Moga tez przeczytac tekst w podreczniku ,Co moze samorzad
uczniowski i klasowy?” (s. 61). Popro$, by sie zastanowili, ktére z tych kompetencji
w rzeczywistosci posiada ich samorzad szkolny, a ktére zapisane sa tylko na papie-
rze; uczniowie kazda swojq opinie powinni potwierdzi¢ przykladem lub ja uzasad-
ni¢. Nastepnie uczniowie prezentuja swoje wnioski na forum klasy.
5. ,Wybory” (rozmowa nauczajgca). Zapytaj uczniéw, czy brali udzial w ostat-
nich wyborach do samorzadu? Popros, aby opowiedzieli o swoim dotychczasowym
udziale w wyborach do samorzadu, wskazujac, co jest ich zdaniem warte naslado-
wania, a co powinno zosta¢ zmienione. Wyjasnij, co okresla ordynacja wyborcza
(zasady wyboru i odwolywania wladz samorzadu uczniowskiego) oraz jak moz-
na zorganizowac takie wybory. Zache¢, by przed kolejnymi wyborami samorzado-
wymi skorzystali z materialéw opublikowanych na stronie KOSS online i www.sa-
morzad.ceo.org.pl i wspdlnie sie zastanowili, w jaki sposéb zorganizowaé wybory
w szkole, aby kandydaci reprezentowali wszystkie grupy uczniéw, zeby zagltoso-
walo jak najwiecej wyborcow i zeby zrobili to $wiadomie.
6. ,Prawa ucznia” (rozmowa nauczajgca, ranking diamentowy, praca w grupach).
Wyjasnij, ze prawa ucznia to pojecie umowne. Uczniom przystuguja przeciez takie
same prawa jak wszystkim ludziom, a ze wzgledu na wiek takze prawa, jakie przy-
stuguja dzieciom. Wypisz na tablicy nazwy dokumentéw zawierajacych zestaw tych
praw (patrz: ,Prawa ucznia” na s. 64). Zaproponuj teraz, aby uczniowie — pracu-
jac w grupach — wybrali najwazniejsze prawa dziecka. Rozdaj zespotom fragmenty
Konwencji o Prawach Dziecka. Przydziel kazdemu jedno prawo. Niech odczytaja je
na glos i wspdlnie sie zastanowia, ktére z nich dotycza zycia szkolnego (np. prawo
do edukacji, prawo do zrzeszania sie, prawo do odpoczynku itp.). Pracujac metoda
rankingu diamentowego, wybieraja te, ktore sa dla nich najistotniejsze, i zapisuja je
w zeszycie. W tych samych zespolach szukaja przykladéw lamania praw, ktére wy-
brali jako najwazniejsze. Popro$ przedstawicieli o ich podanie, wypisz je po jednej
stronie tablicy. Wspélnie zastandwrcie sie, co mozna zrobi¢ w kazdym z wymienio-
nych przypadkoéw.

Nauczyciel uzupelnia informacje, postugujac sie tekstem o prawach ucznia oraz
»,Co zrobi¢, gdy twoje prawa uczniowskie zostaly naruszone?” (patrz: ramka na
s. 64-65).

ZAKONCZENIE

7. Podsumowanie (praca w grupie). Zachec¢ uczniéw, by krétko porozmawiali o tym,
jak sie czuja w szkole i wspélnie zastanowili sie, co mozna zrobié, by szkola by-
fa miejscem przyjaznym i otwartym na ich pomysty. Podczas rozmowy uczniowie
moga wykorzystac kostke ewaluacyjna (jej wzér znajduje sie w ,Zeszycie ¢wiczen”
nas. 33). Warto przygotowac wieksza kostke, z rysunkami uczniéw, a wéwczas be-
dzie mozna z niej korzysta¢ w réznych sytuacjach, nie tylko wtedy, gdy uczniowie
beda rozmawiac o szkole, ale takze o klasie i panujacej w niej atmosferze (np. na
godzinie wychowaweczej).
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8. ,0Obowiazki, obowigzki...” — praca domowa. Przypomnij, ze oprécz praw ucznio-
wie i uczennice maja takze obowiazki (patrz: ¢wiczenie na s. 65). Pole¢, by w domu
wypisali ze statutu szkolnego wszystkie obowigzki (w zeszycie!).

CWICZENIA DODATKOWE

we- , Struktura polskiego systemu edukacyjnego” (krétka rozmowa nauczajaca).
Zwréé uwage uczniéw, w jaki sposéb zmienita sie struktura polskiej szkoly po ostat-
niej reformie. Warto ich zapyta¢, co dla nich oznacza taka zmiana — jakie widza jej
plusy, a jakie minusy.

ws ,Nasza szkola w internecie” (praca indywidualna). Zache¢ uczniéw, by w domu
(z rodzicami lub bratem czy siostra, ktérzy nie chodza do waszej szkoly) obejrze-
li strone internetowa szkoly. Zanim zaczna wspélnie przegladac strone, niech sie
zastanowia, jakich informacji szukaja i czego chcieliby sie dowiedzie¢ o szkole? Na-
stepnie niech sprawdza, czy informacje te zostaly opublikowane i sa latwo dostepne
(mozna je szybko znalez¢). Popros, by zrobili liste informacji lub dokumentéw, kto-
rych nie znalezli na stronie internetowej szkoly, a takze wskazali, co utrudnialo im
poszukiwania. Mozecie na koniec zaje¢ przekazac taka liste osobom zajmujacych sie
obstuga waszego szkolnego serwisu.
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4. Jak zyja Polacy?

Podczas zaje¢ uczniowie poznaja strukture spoleczna polskiego spoleczenstwa,
dowiaduja sie, co to jest klasa, warstwa i rozwarstwienie spoleczne. Charaktery-
zuja wybrana grupe zawodowa i zastanawiaja sig, jakie jest jej miejsce na rynku
pracy. Na podstawie r6znych Zrédet diagnozuja i opisuja najwazniejsze problemy
Polakéw, w tym tych najmlodszych. Przygladaja sie tez swojej spotecznosci lokal-
nej, a szczeg6lnie mlodym ludziom, by — w ramach projektu — rozpoznac i roz-
wiazaé wybrane problemy. Uczniowie planuja rowniez swoja kariere edukacyjna
i zawodowa, szukajac rownowagi miedzy swoimi zainteresowaniami i predyspo-
zycjami a mozliwo$ciami.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* charakteryzuje oczekiwane kompetencje wybranych kategorii spoteczno-
-zawodowych i ich miejsce na rynku pracy — dziat III pkt 4;

* planuje dalsza edukacje, uwzgledniajac wlasne zainteresowania, zdolnosci
i umiejetnodci oraz rady innych oséb i sytuacje na rynku pracy — dziat III
pkt5;

* rozpoznaje problemy spoleczne swojej spolecznoéci lokalnej (np. wynika-
jace z sytuacji demograficznej, gospodarczej, infrastrukturalnej); formuluje
sady dotyczace tych probleméw — dziat VI pkt 6.

* scharakteryzowa¢ — na przykladzie — wybrang warstwe spoteczng
i grupe zawodowa oraz jej styl zycia;

* rozpoznawaé i definiowaé najwazniejsze problemy spoleczne spoleczenistwa
polskiego;

* rozpozna¢ i zaprezentowac problemy dotyczace mtodych ludzi w ich lokalnym
$rodowisku oraz poda¢ propozycje rozwigzan;

* samodzielnie wyszukiwac i interpretowaé informacje dotyczace perspektyw zy-
ciowych mtodych Polakow;

* wyjasnic, co nalezy bra¢ pod uwage, przy podejmowaniu decyzji dotyczacej kie-
runku ksztalcenia;

» wskazac wlasne predyspozycje i preferencje;

* gromadzic¢ i analizowa¢ informacje na temat wlasnej $ciezki edukacyjnej;

* wyjasni¢ znaczenie stawiania sobie celéw zyciowych oraz stalego doskonalenia
wlasnych umiejetnosci.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

METODY PRACY
OF

3@@ * rozmowa nauczajaca
| =1 ¢ burza mézgéw

* praca z tekstem

* praca w grupach lub w parach
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¢ miniankieta
¢ debata

SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=||{ * arkusze papieru, flamastry

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Spoleczenstwo, w ktérym zyjemy” (praca wlasna, praca z tekstem, roz-
mowa nauczajaca). Pole¢ uczniom i uczennicom, aby przeczytali tekst ,Spoleczen-
stwo, w ktérym zyjemy” (s. 66—67). Nastepnie popros, aby w parach sprébowali wy-
pisaé kryteria, ktére mozna zastosowac do opisu podzialu i zréznicowania polskiego
spoleczenstwa. Odczytajcie glosno kilka propozycji. Zapytaj, jak nazywamy grupy,
ktére powstaja w wyniku tych podziatéw. Sprawdz, czy uczniowie i uczennice ro-
zumieja terminy wystepujace w tekscie.
2. ,Zawody i style zycia” (praca w parach). Popro$ uczniéw i uczennice, aby w pa-
rach wybrali dowolna grupe zawodowa i krétko ja scharakteryzowali, odpowiada-
jac na pytania zamieszczone w ¢wiczeniu ,Zawody i style zycia” (s. 67). Jeéli nie
beda znali odpowiedzi na ktéres z nich, pole¢, by uzupelnili je w domu (poszukali
informacji w ksiazkach, czasopismach, internecie czy bezposrednio — u przedstawi-
cieli danego zawodu). Uczniowie mogg przygotowac to ¢wiczenie w formie mapy
myslowej.

Zache¢ uczniéw do przeczytania tekstu z ramki , Urok czy przeklefistwo zmian”
(s. 69), a nastepnie im zaproponuj, aby przeprowadzili wywiad z przedstawiciela-
mi réznych grup zawodowych na temat ich pracy (przykladowe pytania znajda sie
w ¢wiczeniu ,Dlaczego tak?” na s. 69). Zache¢ ich, by wymyslili takze wlasne pyta-
nia. Cwiczenie to jest dla chetnych uczniéw i uczennic.

ROZWINIECIE
3. ,Ministownik spolecznych probleméw” (praca w grupach).Wyjasnij, ze w Polsce
sg ludzie, ktérym zyje sie dobrze, ale s3 tez i tacy, ktérzy borykaja si¢ z r6znymi pro-
blemami materialnymi (np. bezrobociem, ubéstwem), zdrowotnymi (alkoholizm),
wykluczeniem spolecznym itp. Pole¢ uczniom, by wyobrazili sobie, ze s wspol-
autorami ,Minislownika spotecznych probleméw”. Ich zadaniem jest opracowanie
nastepujacych hasel: bezrobocie, kryzys gospodarczy, nieréwnoéci spoleczne, prze-
stepczosé, ubdstwo, wykluczenie spoleczne, uzaleznienia (patrz: éwiczenie na s. 68).
Podziel uczniéw na 7 grup, rozlosuj pojecia (kazda grupa opracowuje jedno ha-
sto). Uczniowie, korzystajac ze stownikéw i internetu, przygotowuja definicje, za-
pisuja ja na duzym arkuszu papieru, a nastepnie gloéno odczytuja na forum klasy.
Jedli bedzie to konieczne, skoryguj przygotowane definicje, polacz wszystkie kartki
z zapisanymi definicjami i powie§ w widocznym miejscu w klasie. Swoje definicje
moga uzupelni¢ wlasnorecznie wykonanymi ilustracjami (np. symbolem). Zache¢
takze uczniéw do indywidualnej pracy w domu — kazdy powinien sie zastanowic,
jakie inne hasta moglyby sie znalez¢ w stowniku.
4. ,Mlodzi i ich problemy” (miniankieta, analiza danych, praca z tekstem, praca
w parach). Wypisz na tablicy (w jednej kolumnie) nastepujace hasla: agresja, bezro-
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bocie, czas wolny, kultura, sport, stosunki miedzyludzkie, infrastruktura, uzaleznie-
nia, bieda, przestepczos¢, polityka lokalna (liste te mozna dowolnie modyfikowac).
Popros, by kazdy zaznaczyl, ktéry z tych probleméw jest dla niego najwazniejszy,
a ktéry najmniej wazny. Zapro$ uczniéw do uwaznej lektury tekstu ,Mtlodzi i ich
problemy” (s. 67-68).

Nastepnie popro$, by zapoznali sie z wykresem zamieszczonym pod ¢wicze-
niem ,Lepsze zycie czy stracone pokolenie?” (s. 69) i zastanowili sie, jak odpowie-
dzieliby na pytanie: ,Jak postrzegasz wlasne perspektywy zyciowe?”. Popros by
w parach porozmawiali o tym, ktdre ze stwierdzen jest im blizsze: ,JesteSmy pokole-
niem, ktdre stoi przed zyciowa szansa na lepsze zycie niz nasi rodzice” czy ,JesteSmy
kolejnym straconym pokoleniem”?, oraz uzasadnili swoja opinie.

ZAKONCZENIE

5. ,Mlodzi, jak wam si¢ powodzi?” (burza mézgéw, rozmowa nauczajaca, praca
w grupach). Zapytaj uczniéw i uczennice, w jaki sposé6b mozna sie dowiedzie¢,
jak ich réwiesnicy postrzegaja swoja sytuacje zyciowa oraz jak oceniaja szanse na
przyszloé¢. Wystuchuj odpowiedzi do momentu, az pojawi sie propozycja badania,
ankiety itp. Wyjasnij zalety takiej formy zbierania informacji, a nastepnie popro$
uczniéw i uczennice, by dobrali sie w tréjki i wspélnie ulozyli kilka pytan, ktére
moglyby sie w takim badaniu znalez¢. Po krétkich prezentacjach na forum klasy
uczniowie i uczennice ukladaja jedna wspélna liste, ktéra beda mogli wykorzystac
podczas realizacji projektu ,Problemy mlodych w naszej miejscowosci” (wiecej in-
formacji w ,Projektowniku” na s. 72).

CWICZENIA DODATKOWE

ws ,Co lubie?” (debata, praca z tekstem). To ¢wiczenie warto zrealizowac¢ na do-
datkowej godzinie (np. wychowawczej, lub w ramach doradztwa zawodowego).
Zaproponuj uczniom zorganizowanie debaty oksfordzkiej. Teza w debacie bedzie
poglad: Wybierajgc zawdd trzeba kierowac si¢ bardziej sytuacjq na rynku, niz wlasnymi
zainteresowaniami; kontrteza: Zainteresowania majq pierwszeristwo przy wyborze zawo-
du. Debatanci powinni przygotowaé argumenty potwierdzajace teze lub kontrteze
- jedynym z materialéw pomocniczych moze by¢ tekst w podreczniku pt. ,Szes¢
typoéw osobowosci” (s. 70). Mozna zorganizowa¢ jedna debate, w ktorej kazda ze
stron bedzie reprezentowaé 5 wybranych uczniéw, a pozostali pelni¢ beda funkcje
marszalka oraz publicznoéci, albo zorganizowac¢ wiecej debat, aby kazdy z uczniow
mogl wystapic i przedstawi¢ swoje stanowisko.

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). To éwiczenie moze by¢ doskona-
tym przygotowaniem do proponowanej wyzej debaty (patrz: ¢éwiczenie 8 na s. 38).
Uswiadom uczniom, ze myslac o swojej przyszlosci, z jednej strony powinni wzigé
pod uwage przewidywany popyt i podaz na rynku pracy w przyszlosci, z drugiej —
wlasne zainteresowania i predyspozycje.

Popro$ uczniéw, aby w zeszycie ¢wiczen uzupelnili tabele na s. 38. W pierwszej
kolumnie uczniowie wypisujg, co ich obecnie interesuje. W trzeciej kolumnie tabeli
okreslaja, jakie zawody i zajecia zwigzane ze swoimi obecnymi zainteresowania-
mi i pasjami mogliby wykonywa¢. Srodkowa kolumne tabeli powinni wykorzysta¢
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do zanotowania wszystkich tych rzeczy, ktére moga/musza zrobi¢, by przejs¢ od
dzisiejszej pasji do zajecia, ktdre chcieliby wykonywaé w przyszioéci. Wyniki pracy
przedstawiaja sobie nawzajem (w parach) na nastepnej lekcji.



Rozdzial 111

MALE OJCZYZNY
I WSPOLNE
PANSTWO




SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B Jak dziala samorzad lokalny?
B Co to jest mala ojczyzna?
B Jaka jest gmina i wspodlnota lokalna, do ktérej nalezysz?

B Jak mozna promowac swoja gmine i region?

Jak powotluje sie¢ wladze gminy i jakie majg one uprawnienia?
Co to jest nar6d?

Co wynika z faktu, Zze naréd i panstwo to nie to samo?

Skad biora sie i w czym przeszkadzaja stereotypy narodowe?
Jakie mniejszosci narodowe i etniczne zyjg w Polsce?

Jakie szczegélne prawa przystuguja mniejszo$ciom?

Co to znaczy by¢ patriota?

Czym jest patriotyzm i jak rozumiejg go dzi$ mlodzi ludzie?
Czym rézni sie patriotyzm od nacjonalizmu?

Czy nacjonalizm moze by¢ grozny?

Jakie byly przyczyny zaglady Zydéw podczas Il wojny $wiatowej?

Czy we wspolczesnym Swiecie wciaz istnieje szowinizm?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-
zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom

do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw
edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu
edukacji obywatelskiej.
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1. Tozsamosci lokalne iregionalne

Po reformie samorzadowej z 1990 roku gmina, z jednostki podzialu terytorialne-
go panstwa stala sie¢ wspolnota ludzi, wyposazona w osobowo$¢ prawna. Dziala-
nia wladz samorzadowych stanowia wypelnienie konstytucyjnych zasad pomoc-
niczo$ci i decentralizacji panstwa i sa3 wysoko oceniane przez spoleczefistwo. Na
zajeciach uczniowie zapoznajg sie ze struktura samorzadu terytorialnego oraz za-
daniami gminy, powiatu i wojewddztwa. Rozpoznaja problemy swojej spotecz-
nosci lokalnej oraz formuluja wlasne opnie na ten temat. Przygladaja sie swojej
gminie jako ,malej ojczyZnie” — dzieki temu maja okazje poglebia¢ wiez z miej-
scem, w ktérym zyja.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* znajduje i przedstawia podstawowe informacje o swoim regionie, wyda-
rzenia i postaci z jego dziejow; lokalizuje wlasne wojewddztwo i powiaty
wchodzace w jego sklad oraz pozostate wojewddztwa — dzial VI pkt 1;

* przedstawia tradycje i zwyczaje swojej spolecznosci regionalnej — dziat VI
pkt5;

* rozpoznaje problemy spoleczne swojej spolecznosci lokalnej (np. wynika-
jace z sytuacji demograficznej, gospodarczej, infrastrukturalnej); formutuje
sady dotyczace tych probleméw — dzial VI pkt 6.

* wyjasni¢, co to jest samorzad terytorialny;

* wyjasni¢ — na przykladzie wlasnej miejscowosci — na czym polegaja
zasady decentralizacji oraz pomocniczosci;

* poda¢ przyklady ponadgminnych wladz samorzadowych oraz wyjasni¢, jak sa
wybierane;

* podaé podstawowe informacje o swoim sasiedztwie (Srodowisku lokalnym, wsi,
osiedlu) i zlokalizowac¢ je na mapie gminy;

* podac nazwe swojego powiatu i wojewddztwa i umieé zlokalizowac je na mapie
Polski;

* zaprezentowac wybrane informacje dotyczace waloréw swego regionu;

* wyjasni¢, z czego wynikaja konflikty w gminie.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

©® METODY PRACY
3@@ * miniwyklad

* rozmowa nauczajaca
* praca w grupach lub w parach
* praca z mapa
* praca z fotografia
* praca z tekstem
* burza mézgéw
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* minidyskusja
* mapa mySlowa

SRODKI DYDAKTYCZNE
* mapa gminy
* mapa administracyjna Polski

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Wspdlnota mieszkancow” (rozmowa nauczajaca). Zapytaj uczniow
i uczennice, czy wiedzg, kto mieszka na ich ulicy lub w domu, przy jakiej okazji
spotykaja swoich sasiadéw, co taczy ich i ich rodziny z ludZmi z sasiedztwa. Na
podstawie tekstu ,Wspélnota mieszkancow” (s. 75) wyjasnij znaczenie terminéw
»~wspolnota” oraz ,gmina”. Poléz nacisk na ten aspekt pojecia ,gmina”, ktéry ozna-
cza zar6wno okreslony obszar, jak i zamieszkujacych go ludzi. Gmina rozumiana
jako jednostka administracyjna bedzie tematem kolejnych aktywnosci. Wskaz na
mapie zasieg gminy, w ktorej mieszkacie.

ROZWINIECIE

2. ,Moje miejsce na ziemi” (praca ze fotografig). Przed zajeciami pole¢ uczniom
i uczennicom, by przynieéli na lekcje zdjecie, ktére przedstawia wazne dla nich
miejsce lub wazny obiekt w ich gminie. Zrébcie w klasie wystawe fotograficzna,
przy czym zwr6¢ uwage, czy kazde zdjecie ma podpis, w ktérym uczefi/uczennica
uzasadnia sw6j wybér. Od ,klasowego” zwiedzania wystawy mozna zaczac kolejng
aktywnos¢ — przygotowanie ,Folderu o naszej gminie”.

Dodatkowo, mozesz zacheci¢ ucznidow, by przeczytali tekst M. Zasady ,Jak od-

r6zni¢ Slask od Zaglebia?” (ramka na s. 77) i wspdlnie zastanowili sie, w jakim re-
gionie lezy ich gmina i co wyrdznia ten region. Z jakimi innymi regionami graniczy
i czy te granice latwo jest wskazac?
3. ,Folder o naszej gminie” (burza mézgdéw, projekt uczniowski). Popros$ uczniow,
aby wyobrazili sobie, ze sa redaktorami lokalnej gazety i maja sporzadzic¢ kilkustro-
nicowy, ilustrowany informator o swojej gminie. Zapytaj uczniéw, jakie informacje,
ich zdaniem, powinny si¢ w nim znalez¢é. Zapisuj na tablicy propozycje uczniéw.
Uporzadkujcie je wspdlnie, a potem wybierzcie najwazniejsze i najciekawsze (patrz:
¢wiczenie na s. 75-76). Nastepnie zaproponuj uczniom wspdlne wykonanie folde-
ru po$wieconego gminie — zadanie to moze by¢ zrealizowane w formie projektu
uczniowskiego (po lekcjach). Podziel uczniéw na grupy i przydziel im zadania zwia-
zane z zbieraniem informacji, zaprojektowaniem informatora oraz wykonaniem do
niego rysunkéw lub zdjeé. Mozecie tez kolejna lekcje poswieci¢ w catosci na wyko-
nanie takiego informatora (w jednej lub dwo6ch wersjach), a nastepnie —jesli to moz-
liwe — odbi¢ go na ksero, tak aby kazdy uczen dostat przynajmniej jeden egzemplarz
dla siebie. Jezeli rezultat pracy bedzie bardzo zadawalajacy, to postaraj sie, aby np.
urzad gminy albo lokalna gazeta sfinansowaly odbicie wiekszej liczby egzemplarzy.
Zastanéwcie sie tez nad formg prezentacji wykonanych przez uczniéw prac. Jedna
z propozycji moze by¢ zorganizowanie wystawy polaczonej ze spotkaniem z osoba,
ktéra w urzedzie gminy zajmuje sie planowaniem przestrzennym.
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4. ,Co to jest samorzad?” (miniwyklad, praca wlasna). Na podstawie tekstu ,Co
to jest samorzad” (s. 77-78) wyjasnij, co to samorzad i podaj jego rodzaje. Popros
uczniéw, by w parach sformulowali wlasng definicje samorzadu (nie zagladajac do
podrecznika) i zapisali ja w zeszytach. Ochotnikéw popros o odczytanie definicji.
5.,Kto ma sie tym zaja¢?” (praca w parach, rozmowa nauczajaca). Pole¢ uczniom, by
w dwoéjkach zaznaczyli w tabelce przerysowanej do zeszytu z podrecznika (s. 78),
czym ich zdaniem powinna sie zajmowac wladza centralna, a czym lokalna (patrz:
¢wiczenie w podreczniku na s. 78, dostepne takze w ,Zeszycie ¢wiczen”). Zapy-
taj, czy sa sprawy, ktérymi wladza nie powinna sie zajmowac wcale, pozostawiajac
je trosce samych obywateli. Przeanalizuj odpowiedzi uczniéw na forum klasy, za-
pytaj, dlaczego udzielali takich, a nie innych odpowiedzi. W przypadku gdy nie
bedzie jasne, w czyich kompetencjach miesci sie dany problem, uczniowie moga
zaznaczy¢ dwie rubryki. Dotyczy to np. spraw wiazacych sie z bezpieczefistwem
w gminie. Wazne jest, by wytlumaczy¢, ze sprawy lokalne rozstrzyga samorzad lo-
kalny (gminny lub powiatowy), w zaleznosci od tego, jak duzego obszaru i jak duzej
spolecznosci ta sprawa dotyczy, natomiast sprawy calego regionu rozstrzyga samo-
rzad wojewoddztwa, a sprawy o znaczeniu ogélnopanstwowym — rzad i wojewoda
bedacy jego przedstawicielem.

6. ,Sprzeczne potrzeby” (miniwyklad). Przypomnij, ze podstawowym zadaniem
gminy jest realizowanie potrzeb wszystkich mieszkancow. Podkresl, Ze nie jest to
proste, i to nie tylko z powodéw finansowych. Na podstawie tekstu ,Sprzeczne po-
trzeby” (s. 78-79) wyjasnij, ze wérdd mieszkancéw gminy lub powiatu istniejg rézne
grupy, ktére maja podobne potrzeby (np. przedsiebiorcy, ludzie bezdomni, pracow-
nicy o§wiaty, mlodzi sportowcy). Obywatele nalezacy do kazdej z grup — cho¢ czesto
nic o sobie nie wiedza — sa Zywotnie zainteresowani tym, aby wladze lokalne podej-
mowaly decyzje zgodne z ich dazeniami i potrzebami. Na przyklad, przedsiebiorcy
woleliby, aby schronisko dla bezdomnych przenie$¢ dalej od nowo wybudowanego
eleganckiego centrum ustugowo-handlowego, a bezdomni sg odmiennego zdania.
Pracownicy o$wiaty naciskaja, aby nadwyzke budzetowa wyda¢ na dofinansowa-
nie szkél, grupa mlodych sportowcéw zas prowadzi kampanie na rzecz budowy
osrodka rekreacyjno-sportowego.

Uswiadom uczniom, ze decyzje wladz lokalnych zaleza czesto od tego, w jaki
sposob wspomniane grupy potrafiag informowac o swych oczekiwaniach i argumen-
towac na rzecz wlasnych intereséw. Cho¢ wiadomo, ze pewne grupy dysponuja
wigkszymi mozliwo$ciami wplywania na decyzje samorzadu lokalnego (na przy-
kiad przedsiebiorcy w poréwnaniu z bezdomnymi), to jednak kazda grupa moze
sprawic, ze jej glos zostanie ustyszany.

7. ,Wladza na dole” (miniwyklad). Pokaz mape administracyjna Polski. Na podsta-
wie tekstu ,Wladza na dole” (s. 79-80) wyjasnij, ze w Polsce, podobnie jak w innych
krajach demokratycznych, wladza podzielona jest pomiedzy wiele réznych insty-
tucji. Najwazniejsza role odgrywaja wtadze centralne. Nie moze by¢ jednak tak, by
wszystkie, nawet najdrobniejsze decyzje zapadaly w stolicy kraju. Dlatego w 1990 r.
przywrécono samorzad w gminach, a w 1998 r. przeprowadzono reforme samorza-
dowa. Dobrze, gdy decyzje i pieniadze znajduja sie blizej ludzi i spraw, ktérych do-
tycza. Zwr6é uwage na to, ze dziatalnosé wladz wszystkich szczebli powinna mie¢
charakter pomocniczy — tam, gdzie sami ludzie nie mogg czego$ zrobi¢, powinna im
w tym pomdc gmina (np. problemy dotyczace szkél, drég, oczyszczalni Sciekéw),
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natomiast tam, gdzie gmina sobie nie radzi, powinien wkroczy¢ powiat (np. kwe-
stie drég taczacych gminy, szkét srednich dla uczniéw z kilku gmin, szpitali). Takze
wladza centralna ma charakter pomocniczy; nie posiada ona zadnych samoistnych
uprawnien, ma jedynie wspomagac nizsze spotecznosci — samorzady lokalne i re-
giony. Zgodnie z zasada pomocniczosci kazda sprawa powinna by¢ rozwigzywana
na tak niskim szczeblu, jak to tylko mozliwe. Zasady decentralizacjii pomocniczosci
zapisane sg w Konstytucji RP.
8. ,Powiati wojewddztwo” (praca w parach, mapa myslowa). Przypomnij uczniom,
ze w jednym z poprzednich é¢wiczen zastanawiali sie, ktére zadania w panistwie po-
winny naleze¢ do wladzy centralnej, a ktére do lokalnej, jakie za$ sprawy powinni
rozwiazywac sami obywatele. Powiedz, ze podobne watpliwosci mieli twércy pol-
skiej reformy administracyjnej wprowadzonej w 1998 roku. Musieli wypracowaé
nie tylko nowe zasady podziatu terytorialnego kraju, ale takze rozstrzygnaé, jak
ma wygladac¢ podzial zadar pomiedzy wladze centralng, wladze regionalna i rézne
szczeble wladzy samorzadowej. Nie zawsze zgadzali sie co do tego, jak powinna
przebiega¢ ta linia podzialu — zapewne i uczniowie, wykonujac to ¢wiczenie, beda
r6znic¢ sie¢ w opiniach na ten temat.

Polacz uczniéw w pary. Pole¢, by pierwszy uczen przeczytal fragment tekstu na
s. 81 dotyczacy powiatu, drugi — wojewddztwa. Po lekturze uczniowie przekazu-
ja sobie najwazniejsze informacje. Mogga tez sporzadzi¢ mapy myslowe, na ktérych
znajda sie informacje: co to jest powiat/wojewd6dztwo, zadania powiatu/wojewodz-
twa, organy powiatu/wojewddztwa. Na koniec wybrani uczniowie wskazujg na ma-
pie administracyjnej Polski sw¢j powiat i wojewddztwo.

ZAKONCZENIE

9. ,Kto nami rzadzi?” (praca wlasna). Popro$ ucznidéw i uczennice, aby odpowie-
dzieli na pytania zawarte w ¢wiczeniu ,Kto nami rzadzi?” (s. 80-81). Jesli nie beda
znali odpowiedzi na jedno z nich, powinni uzupelni¢ ¢wiczenie w domu, korzy-
stajac z internetu lub proszac o pomoc rodzicéw. Moga tez wykona¢ ,wizytéwki”
0s6b rzadzacych w kraju, powiecie lub gminie (wzory wizytéwek znajda w KOSS-ie
online). Zapytaj, czy wiedza, w jaki sposéb sa wybierani poszczegélni przedstawi-
ciele wladzy. Jesli uczniowie i uczennice bedg mieli trudnosci z odpowiedzia na to
pytanie, przeanalizujcie wspdlnie schemat ,Wladze samorzadowe” (s. 82). Zachec
uczniéw i uczennice do przeczytania materialéw zamieszczonych w serwisie KOSS
online — znajdg tam dodatkowe informacje o wladzach samorzadowych i ich kom-
petencjach.

10. Podsumowanie (mapa my$lowa). Napisz na tablicy drukowanymi literami trzy
hasta: ,gmina”, ,powiat”, ,wojewddztwo”. Pole¢ uczniom i uczennicom, by kolejno
wymieniali najwazniejsze informacje (hasta) dotyczace tych jednostek samorzado-
wych. Zapisuj je w postaci mapy myslowej. Jesli pojawi sie jakas bledna propozycja,
nie poprawiaj jej sam, zapytaj uczniéw, czy maja inne zdanie na ten temat.

CWICZENIA DODATKOWE

m , Wycieczki” (projekt uczniowski). Cwiczenie jest propozycja zespolowego pro-
jektu, w trakcie ktérego uczniowie przygotowuja mape swojej wsi lub miasteczka,
gminy czy regionu (w wersji papierowej lub online) z wymysélona przez nich i zazna-
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czong trasg tematyczna, np. ,Sladami lokalnych artystow” — patrz ¢éwiczenie w pod-
reczniku na s. 76. Mapy moga stanowi¢ wkiadke do folderu o gminie, mozna je takze
wykorzystaé przy okazji gminnych uroczystosci i $wiat czy tez, po prostu, podczas
zaje¢ z mlodszymi kolegami i kolezankami w terenie.

ws  Sprawa do zalatwienia” (projekt uczniowski) to propozycja kolejnego projek-
tu, w ktérym uczniowie zastanawiajg sig, co w ich okolicy wymaga zmiany i ktére
z tych spraw powinny zostaé rozwiazane przez wladze gminy. Uczniowie tworzg
liste takich spraw, po czym wybieraja jedna z nich i wspdlnie okreélajg, jak mozna
wplyna¢ na rzadzacych w gminie, by zajeli sie tym waznym, z punktu widzenia
mlodych, problemem. Zadaniem uczniéw jest opracowanie planu dziatania wraz
z potencjalnymi rozwigzaniami oraz, jesli to mozliwe, przedstawienie go odpowied-
nim osobom w gminie.

we ,Za duzo czy w sam raz?” (minidyskusja). Méwiac o decentralizacji wladzy, kt6-
ra ma zaréwno swoich zwolennikéw, jak i przeciwnikéw, mozesz zaproponowac
uczniom i uczennicom minidyskusje na ten temat. Popros, by zapoznali sie z tek-
stem ,Za duzo czy w sam raz?” (s. 82), a nastepnie zastanowili si¢, czym, ich zda-
niem, powinien sie zajmowaé samorzad, a jakie sprawy lepiej pozostawi¢ w gestii
wladzy centralnej.
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2. Narod i panstwo

Powstanie wspélnoty narodowej jest jednym z wazniejszych przejawow zycia
zbiorowego. Zajecia pokazuja, jakie czynniki wplywaja na ksztaltowanie sie toz-
samo$ci narodowej (np. wiez jezykowa, terytorialna i kulturowa). Uczniowie roz-
wazaja takze, czym si¢ r6zni narodowos¢ od obywatelstwa. Przygladaja si¢ Pola-
kom na emigracji, poszukuja zZrédet stereotypoéw narodowych oraz analizuja ich
skutki.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia, co oznacza by¢ Polakiem lub czlonkiem innej wspélnoty narodo-
wej/etnicznej oraz co Iaczy czlowieka z ojczyzna — Polska; przedstawia te
wiezi na wlasnym przykladzie — dziat VIII pkt 1;

* wyjasnia, czym obywatelstwo rézni sie od narodowosci; przedstawia wa-
runki nabycia obywatelstwa polskiego z mocy prawa i wymienia inne for-
my uznania za obywatela polskiego oraz nadania obywatelstwa polskiego;
wymienia konstytucyjne obowigzki obywatela — dziat VIII pkt 2;

* uzasadnia, ze mozna pogodzi¢ rézne tozsamosci spoteczno-kulturowe (re-
gionalng, narodowa/ etniczng, panstwowa/ obywatelska, europejska) —
dzial VIII pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, co to jest nardd;
* wskaza¢ czynniki ksztaltujgce narod;
* wyjasni¢, co dla nich znaczy by¢ Polakiem;
* wskazaé réznice pomiedzy obywatelstwem a narodowoscia;
* wyjasni¢, co to jest Polonia, oraz wskaza¢ miejsca jej najwiekszych skupisk;
* poda¢ przyklady podtrzymywania przez Srodowiska polonijne wiezi z ojczyzna.

| METODY PRACY
55

9@@ * rozmowa nauczajaca
IL== e« miniwyklad

* praca w grupach lub w parach
* praca z tekstem

* analiza wykresu

SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|| °* mapa polityczna $wiata i Europy
* wydruki ankiety ,Nasze miejsce na ziemi” (ze strony KOSS online)

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Popro$ uczniéw i uczennice, aby sie zastanowili, czym r6znia sie mie-
dzy soba narody. Uzyskane odpowiedzi zapisz na tablicy. Wyjasnij, ze grupy ludzi
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zamieszkujace przez dlugi czas pewne terytorium, postugujace sie tym samym jezy-
kiem, majace podobne doswiadczenia historyczne oraz te sama kulture wytwarzaja
wiezi, zespalajace je w odrebny nardd.

ROZWINIECIE
2. ,Czym to sie r6zni?” (miniwyklad). Powiedz, Zze wypelniajgc rézne formularze
(np. formularz paszportowy), spotykamy sie z rubrykami ,obywatelstwo” i ,naro-
dowos¢”. Wyjasnij, ze obywatelstwo oznacza przynaleznos¢ jednostki do danego
panstwa, konieczno$¢ przestrzegania jego praw, ale rownoczeénie mozliwos$¢ ko-
rzystania ze zwigzanych z tym uprawniei. Obywatelstwo uzyskuje sie poprzez uro-
dzenie badz state zamieszkiwanie na terytorium danego panstwa. Natomiast o na-
rodowosci decyduje tozsamo$¢ narodowa, czyli odczuwana przez jednostke wiez
z okreslong wspdlnota narodowa.
3. ,Naréd — wspdélnota krwi czy kultury?” (praca z tekstem, praca wlasna). Pole¢,
by uczniowie zapoznali sie indywidualnie z tekstem ,Nar6d — wspélnota krwi czy
kultury?” (s. 83). Popros, by na jego podstawie dokonczyli w zeszytach zdania: Na-
r0d to...; Panistwo to...; Paristwo narodowe to...; Panstwo wielonarodowe to... Ochotni-
cy mogg swoje propozycje odczytaé na forum (patrz: ¢éwiczenie w podreczniku na
s. 84).
4. ,Jestem Polakiem...” (praca w parach, rozmowa nauczajaca). W kolejnym ¢wicze-
niu uczniowie pracuja w parach. Powiedz, by najpierw kazde z nich zapisalo w ze-
szycie zdanie: Jestem Polakiem/Polkg, co oznacza, zZe..., a nastepnie dokonczylo je na
kilka mozliwych sposobéw. Popros$, by porozmawiali w parach o tym, co to dla nich
znaczy by¢ Polakiem lub Polka. Na forum klasy podsumuj te rozmowy w dwéjkach,
proszac o krétki komentarz.
5. ,Polak, kto to taki?” (praca wlasna, analiza wykresu). Popro$, by uczniowie za-
poznali sie z wynikami badania opinii publicznej, w ktérym pytano o to, co jest ko-
nieczne, aby uzna¢ kogo$ za Polaka i zeby je zinterpretowali (patrz: wykres na s. 85).
Zapytaj, ktére z wymienionych kryteriéw uwazaja za najistotniejsze, a ktére wedltug
nich nie maja znaczenia. Zwr6¢ uwage, ze w tym badaniu, wsréd czynnikéw decy-
dujacych o poczuciu tozsamosci narodowej, pojawilo sie kryterium — ,mieszkanie
na stale w Polsce”. Czy ich zdaniem mieszkajac za granicg, mozna by¢ prawdziwym
Polakiem lub prawdziwa Polka?
6. ,Marsz, marsz Polonia” (miniwyklad, praca wlasna). Zwré¢ uwage, ze obecnie po-
nad 25 milionéw Polakéw mieszka poza granicami kraju. Niektorzy sa potomkami
emigrantéw sprzed lat, inni wyjechali z kraju niedawno (po otwarciu rynkéw pracy
w krajach Unii Europejskiej). Zapytaj uczniéw, gdzie ich zdaniem mieszka najwie-
cej Polakéw. Odpowiedzi poréwnajcie z informacjami zamieszczonymi na stronie
Ministerstwa Spraw Zagranicznych w , Atlasie polskiej obecnosci za granica”.

Nastepnie zapytaj uczniéw, czy wiedzg, jaki jest stosunek Polakéw do integracji
migrantéw w naszym kraju, a takze o stosunek innych narodéw do Polakéw mi-
grujacych do ich krajow. Po krétkiej rozmowie przeanalizujcie wspdlnie wykresy
w ¢wiczeniu ,Jak sie integrowac?” (s. 87), popros ucznidéw, by opowiedzieli sie za
ktéryms ze stanowisk i je uzasadnili.

Przedstaw najwazniejsze informacje z tekstu ,Marsz, marsz Polonia” (s. 85). Po-
pros$ uczniéw, by wskazali sposoby podtrzymywania wiezi z ojczyzng przez Po-
lonie.
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sy /- »otereotypy narodowe” (rozmowa nauczajgca). Powiedz uczniom, ze inna na-

awiaet | rodowoS¢ niz nasza jest czesto postrzegana w sposob uproszczony, schematyczny

aia.s | (patrz: éwiczenie na s. 88). Nasze przekonania o innych nacjach sa wynikiem powie-
lanych schematéw i czesto krzywdza ich przedstawicieli. Wyjasnij (lub przypomnij),
co to jest ,stereotyp” (korzystajac z tekstu ,Stereotyp, czyli my i tak wiemy swoje...”
oraz cytatu Leszka Kolakowskiego). Zapytaj uczniéw, czy znaja jakie$ stereotypy
narodowe (np. ,flegmatyczny jak Anglik”, ,gadatliwy jak Wioch”, ,o0szczedny jak
Szkot”). Wypisz je na tablicy, po czym zapytaj uczniéw i uczennice, czy znaja przed-
stawicieli wymienionych narodéw osobiscie, czy tylko z mediéw. Czy odpowiadaja
oni utartym opiniom o swoich rodakach? A moze znaja jakie$ przyklady z literatury
czy filmu? Skad wziely sie te stereotypy? Przez chwile porozmawiajcie o tym, w jaki
sposob stereotypowe postrzeganie innych pozwala badZ utrudnia nawigzac kontak-
ty miedzy przedstawicielami r6znych nacji. Zachec¢ uczniéw, by w domu sprébowali
pisemnie sformutowac wnioski z tej dyskusji, odpowiadajac na nastepujace pytania:
Czy stereotypy pomagajg, czy szkodzq w relacjach migdzy narodami? Czy wigcej stereotypdw
powstaje na temat ludzi i narodow mieszkajgcych w poblizy, czy oddalonych od siebie? Jak
mozemy przezwycigzac stereotypowe myslenie w samych sobie?

ZAKONCZENIE
8. Podsumowanie. Pole¢ uczniom i uczennicom, by wyjaénili jednym zdaniem,
czym sie r6zni narodowos¢ od obywatelstwa. Popro$ tez, by zapisali definicje obu
tych poje¢ w zeszytach.
9., Jak my§lisz?” — praca domowa. Pole¢ wszystkim uczniom i uczennicom zebranie
w domu argumentéw na wybrany temat:
* Czy nasi pradziadowie i dziadowie byli wigkszymi patriotami niz wspdtczesni Polacy?
* Czy Polacy, ktdrzy wyemigrowali do Niemiec lub Standw Zjednoczonych, powinni w do-
mu méwic po polsku, a dzieci posytac do szkot polskich?
* Czy osoba narodowosci zydowskiej lub niemieckiej moze byc Polakiem?
* Czy haslo , Polska dla Polakéw” jest patriotyczne czy nacjonalistyczne?
Zgromadzone przez ucznidéw i uczennice argumenty wykorzystaj podczas zajec
o patriotyzmie.

CWICZENIA DODATKOWE

we ,Nasze miejsce na ziemi” (KOSS online, ankieta). Rozdaj uczniom i uczennicom
wydrukowanga ze strony KOSS online ankiete ,Nasze miejsce na ziemi”, proszac, by
wypelnili jg i przyniesli na nastepne zajecia. Wyznacz osoby, ktére podsumuja jej
wyniki.
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3. Mniejszosci narodowe w Polsce

Uczniowie i uczennice dowiaduja sie, czym — w Swietle polskiego prawa — sa
mniejszo$ci narodowe i etniczne, oraz poznaja grupy narodowosciowe zamieszku-
jace Polske. Dyskutuja o regulacjach prawnych i codziennym stosunku do mniej-
szodci narodowych. Zastanawiaja sie takze nad wkladem, jaki wniosty mniejszo-
$ci narodowe do dziedzictwa kulturowego ich regionu i Polski, oraz przygotowu-
ja sie do realizacji projektu, ktéry zaklada poglebienie wiedzy na temat jednej
z mniejszoSci mieszkajacych w ich okolicy. Waznym watkiem lekcji jest przeta-
mywanie stereotypéw i ksztaltowanie postawy szacunku wobec mniejszosci na-
rodowych i etnicznych.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wymienia mieszkajace w Polsce mniejszosci narodowe i etniczne, grupe po-
stugujaca sie jezykiem regionalnym oraz grupy migrantéw (w tym uchodz-
cow) i lokalizuje miejsca ich zwartego zamieszkiwania; przedstawia — za
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej — prawa przystugujace etnicznym
grupom mniejszosciowym — dzial VIII pkt 4;

* uzasadnia, ze mozna pogodzi¢ rézne tozsamosci spoteczno-kulturowe (re-
gionalng, narodowa/ etniczng, panstwowa/ obywatelska, europejska); roz-
poznaje przejawy ksenofobii, w tym rasizmu, szowinizmu i antysemityzmu,
oraz uzasadnia potrzebe przeciwstawiania si¢ tym zjawiskom — dziat VIII
pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, co to s3 mniejszosci narodowe, oraz podac ich przyklady
w Polsce;
* wymieni¢ prawa przystugujace mniejszosciom narodowym;
* wskaza¢ czynniki ksztaltujace naréd;
» zgromadzi¢ informacje na temat wybranej mniejszosci narodowej, opracowac je
i zaprezentowag;
* wyjasni¢, co to jest stereotyp, oraz wskazaé — na przykladach — w jaki sposob
utrudnia on relacje miedzy narodami.

‘ @@ METODY PRACY
3@@ * miniwyklad '
* rozmowa nauczajgca
* dyskusja
* praca z tekstem
* praca w parach

SRODKI DYDAKTYCZNE
* adresy organizacji mniejszosci narodowych
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Co to sa mniejszosci narodowe?” (rozmowa nauczajaca). Popros
uczniéw i uczennice, by przypomnieli sobie, co to jest narodowo$¢. Zapytaj, co de-
cyduje o tym, jakiej jesteémy narodowosci. Zwrd¢ ich uwage na to, ze Polska przez
stulecia byla krajem wielu narodéw i kultur (zwlaszcza w XVI-XVIII w.), a po Il woj-
nie $wiatowej stala sie krajem jednolitym narodowo, w ktérym mieszkajg réwniez
nieliczni przedstawiciele innych narodowosci. Stanowig oni mniejszo$¢ narodowa.
Popros, aby zapoznali sie z tabelka na s. 90 — uczniowie znajda tam szczegétowe da-
ne dotyczace liczebnosci, lokalizacji, jezyka i wyznania poszczegélnych mniejszosci
narodowych zamieszkujacych. Mozesz tez ich zacheci¢, aby na podstawie tej tabel-
ki przygotowali na nastepne zajecia pytania do quizu (patrz: ¢wiczenie ,Bialorusini,
Niemcy, Zydzi ...” nass. 91).

Na podstawie tekstu ,Co to s3 mniejszoéci narodowe?” (s. 89) wyjasnij, ze o toz-
samosci narodowej kazdego czlowieka decyduje jego osobista deklaracja, najcze-
Sciej jednak wynika ona z faktu urodzenia i/lub wychowywania w rodzinie lub spo-
tecznosci o okreslonej kulturze. Zapytaj, czy wiedza, w jakich przypadkach méwi-
my o mniejszosci (o tym, ze kto$ nalezy do jakiej§ mniejszosci), podaj przyklady
mniejszoéci zyjacych obecnie w Polsce: narodowych (np. Niemcy, Ukraifcy, Zydzi),
religijnych (np. adwentysci dnia siédmego, swiadkowie Jehowy, buddysci) i innych.
Wspomnij takze o grupach etnicznych, ktére mniejszosciami narodowymi wpraw-
dzie nie sg, ale — ze wzgledu na ich liczebnos¢ w Polsce — stanowig doé¢ wazng czes$¢
spoleczenstwa (np. Romowie, Tatarzy, Karaimi).

ROZWINIECIE

2. ,Mie¢ swoja kulture, jezyk, religie” (praca z tekstem). Popro$ uczniéw, aby prze-
czytali tekst ,Mie¢ swoja kulture, jezyk, religie” (s. 91), a nastepnie w parach rozwig-
zali w zeszytach test ,Kiedy sa tamane prawa mniejszosci?” (s. 91-92).

3. ,Test stereotypéw” (praca w parach). Popro$ uczniéw, aby w parach wykonali
w zeszytach ¢wiczenie , Test stereotypéw” (s. 92), a potem uzasadnili na forum klasy,
dlaczego niektére z przytoczonych opinii uznali za stereotypy. Wypiszcie na tablicy
argumenty, ktérych mozna uzy¢, zeby obalic istniejace stereotypy. Uczniowie moga
positkowa¢ sie materialem ,Jak sie pogodzic¢?” (s. 92).

ZAKONCZENIE

4. Podsumowanie. Pole¢ uczniom i uczennicom, by wypisali w zeszytach mniejszo-
$ci narodowe zyjace w Polsce (od najliczniejszej do najmniej licznej). Nastepnie po-
pros$, by sprawdzili swoje listy z tabelg zamieszczong w podreczniku na s. 90.

5. ,Mniejszoéci narodowe i etniczne u nas” — praca domowa (projekt uczniowski).
Popros, zeby uczniowie i uczennice dobrali si¢ w kilkuosobowe grupy, w ktérych
przygotuja wystapienia na nastepna lekcje. Nastepnie pole¢, by zapoznali sie z in-
strukcja do ¢wiczenia ,Mniejszoéci narodowe i etniczne u nas” (s. 93). Podaj nazwy
iadresy organizacji mniejszosci narodowych, do ktérych uczniowie i uczennice mo-
ga sie zwrdci¢ o pomoc w przygotowaniu zadania. Popros ich, by w swoich prezen-
tacjach uwzglednili nie tylko podstawowe dane statystyczne, ale takze inne, cieka-
we informacje na temat historii, kultury, o§wiaty itp. Zache¢ ich, by wykorzystali
r6zne formy prezentacji (albumy, przezrocza, moze nagrania muzyki ludowej lub
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fragmenty utworéw literackich). Jesli w waszym regionie mieszkaja przedstawiciele
jakiej§ mniejszosci narodowej, zaproponuj uczniom i uczennicom, by przeprowa-
dzili z nimi wywiady i zaprosili ich na prezentacje.

CWICZENIA DODATKOWE

w Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). Popro$, by uczniowie samodziel-
nie wykonali test w ,Zeszycie ¢wiczenr KOSS” (¢wiczenie 1 na s. 48).

b Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). Przez dlugie wieki Polska — po-
dobnie jak wiekszoé¢ europejskich krajéw — byla terenem bezustannych migracji.
Przywedrowali tu ludzie poszukujacy pracy i domu, osiedlali sie ci, ktérzy uciekali
przed religijnymi przesladowaniami, jeszcze inni przyjezdzali, by zdoby¢ wyksztal-
cenie (patrz: ¢wiczenie 4 w ,Zeszycie ¢wiczei” na s. 49). Cudzoziemcami byli mie-
dzy innymi: zona Mieszka I, Dobrawa, stynny rzezbiarz Wit Stwosz, malarz Bernar-
do Bellotto, zwany Canaletto, czy ojciec Fryderyka Chopina, Mikolaj. We wspoélcze-
snej Polsce takze mieszka wielu imigrantéw, a ich liczba stale rosnie. Ponad 300 ty-
siecy przebywa w Polsce legalnie, pozostali (nikt nie wie, ilu ich tak naprawde jest)
— czesto nielegalnie. Pochodza z Ukrainy, Rosji, Wietnamu, Bialorusi, Armenii, Sta-
noéw Zjednoczonych, Chin i wielu innych krajow. Zapytaj uczniéw, jak czesto sty-
kaja sie z obcokrajowcami mieszkajacymi w Polsce? Czy wiedza, z jakich krajéw po-
chodza i dlaczego tu przyjechali? Jaka jest ich sytuacja? Mozesz zacheci¢ uczniéw
do przeprowadzenia rozméw z wybrang osobg lub zorganizowac tzw. ,zywa bi-
blioteke” w szkole, zapraszajac taka osobe. Warto tez wczesniej przygotowaé razem
zuczniami zestaw pytan (np. Jak wyglgda Pani/Pana zycie w Polsce? Na jakie problemy sig
Pan/Pani natyka? Jakie ma Pan/Pani plany? Dlaczego przyjechat Pan/Pani do Polski? itp.).
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4. Co to znaczy by¢ patriotg?

»Ojczyzna moja wolna, wolna, wiec zrzucam z ramion plaszcz Konrada” - pisal
poeta po odzyskaniu niepodleglosci przez Polske w 1918 roku. Czy niepodleglos¢
zwalnia z obowiazku patriotyzmu i okazywania szacunku ojczyZnie i jej symbo-
lom? Na to oraz inne pytania, dotyczace wspélczesnego patriotyzmu, uczniowie
szukaja odpowiedzi podczas zajeé. Dowiaduja sie rowniez, czym rdéznia sie od pa-
triotyzmu nacjonalizm i szowinizm. Lekcja ma tez ulatwi¢ uczniom zrozumienie,
czym sa wspolnoty kulturowe: lokalne (mala ojczyzna) oraz regionalne, i ma ich
zachecié do szukania §ladéw tozsamosci regionalnej w swoim otoczeniu.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia, co oznacza by¢ Polakiem lub czlonkiem innej wspélnoty narodo-
wej/etnicznej oraz co Iaczy czlowieka z ojczyzng — Polska; przedstawia te
wiezi na wlasnym przykladzie — dziat VIII pkt 1;

* analizuje symbole Rzeczypospolitej Polskiej; wyjasnia, czym powinna prze-
jawiac sie postawa patriotyczna mlodego i dorostego czlowieka — dzial VIII
pkt 3;

* uzasadnia, ze mozna pogodzi¢ rézne tozsamosci spoteczno-kulturowe (re-
gionalng, narodowg/ etniczng, panstwowa/ obywatelska, europejska); roz-
poznaje przejawy ksenofobii, w tym rasizmu, szowinizmu i antysemityzmu,
oraz uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie tym zjawiskom — dziat VIII
pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* poréwnac —na podstawie wiezi odczuwanych przez siebie —jakie zna-
czenie dla ludzi maja wielka i mata ojczyzna;
* wyjasni¢, na czym polega patriotyzm;
* poda¢ przyklady postawy patriotycznej we wspoélczesnym $wiecie;
* wskazaé réznice miedzy postawami: patriotyczna, nacjonalistyczng i szowini-
styczng;
* wyjasni¢, jak rozumie pojecie malej ojczyzny.
| @’@ METODY PRACY
3@@ * miniwyklad
| -l * rozmowa nauczajaca
* praca z tekstem
* praca w grupach lub w parach
* dyskusja
* analiza danych

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Konkurs na hasto” (rozmowa nauczajgca, praca wlasna). Zapytaj
ucznidéw i uczennice, co ich zdaniem oznacza hasto ,Polska dla Polakéw”. Co czuli-
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by, spotykajac np. w Niemczech hasto ,Niemcy dla Niemcéw” (patrz: ¢wiczenie na
s. 94)? Popros, zeby wymyélili inne krétkie hasta, ktére mogga lepiej wyrazac uczucia
narodowe bez obrazania przedstawicieli innych narodéw i podwazania ich prawa
do zycia w Polsce. Kazdy uczefi/uczennica zapisze swoje haslo na tablicy. Nastepnie
uczniowie i uczennice wybieraja te hasla, ktére najbardziej im sie podobaja, i uza-
sadniajg swoj wybor.

ROZWINIECIE

2. ,Czlowiek i ojczyzna” (praca wlasna, praca w parach, praca z tekstem). Na pod-
stawie tekstu ,Czlowiekiojczyzna” (s. 94-95) scharakteryzuj postawy: patriotyczna,
nacjonalistyczna, szowinistyczna i kosmopolityczng. Popro$ uczniéw, by w parach
wykonali w zeszytach ¢wiczenie ,Kto to méwi?” (s. 95). Skomentuj ich odpowiedzi,
zwracajac uwage na ewentualne trudnosci w odréznieniu haset patriotycznych od
nacjonalistycznych (np. ,Liczy sie tylko dobro mojego kraju”) oraz nacjonalistycz-
nych od szowinistycznych (np. ,Polska dla Polakéw”). SprawdZcie takze, do jakiej
kategorii zaliczy¢ mozna hasla wypisane wczesniej przez uczniéw!

Wyijasnij uczniom, ze czesto mozemy spotkac sie z innym niz w podreczniku

wyjasnieniem pojecia ,nacjonalizm”, okreslanym jako postawa ideowo-polityczna,
ktéra za nadrzedna zasade polityczng uznaje tozsamo$¢ narodowa. W takim ro-
zumieniu tego slowa, panistwo nacjonalistyczne jest organizacja polityczna stuza-
ca ochronie intereséw i rozwojowi narodu. Przeczytaj na glos zacytowane w pod-
reczniku slowa Tadeusza Kotarbinskiego oraz Roberta Aldingtona (s. 95) i popros
uczniéw o ich zinterpretowanie.
3. ,Kto jest patriota, a kto nie?” (rozmowa nauczajaca, praca z tekstem, praca wila-
sna). Popro$ uczniéw i uczennice, aby przeanalizowali uwaznie badanie przeprowa-
dzone przez CBOS w 2016 roku (s. 97). Zapytaj, czy zgadzaja sie z opiniami wyrazo-
nymi w ankiecie. Nastepnie im pole¢, aby przedstawili swoje poglady na ten temat.
Zapytaj, czy prawdziwym patriota jest ten, kto tylko chwali sw6j naréd (w rozstrzy-
gnieciu tej kwestii moze pomdc tekst ,Krytykowag, czy tylko chwali¢?” na s. 98).

W oparciu o tekst ,By¢ patriota” (s. 96) wymieni réznice miedzy patriotyzmem
obywatelskim i patriotyzmem narodowym. Mozesz tez zaproponowac, by ucznio-
wie — po lekturze wspomnianego tekstu — sami wskazali te réznice. Zapytaj na ko-
niec tego ¢wiczenie, jakie wspoélczesne postaci mogliby okresli¢ mianem patriotow
i dlaczego. Zwr6¢ uwage, ze na to miano zastuguja takze mniej znane postaci, takze
osoby z ich najblizszego otoczenia (patrz: éwiczenie ,Dzisiejsi patrioci” na s. 96).

4. ,Duma i wstyd” (analiza danych, formulowanie wlasnych sadéw). Zapytaj
uczniéw, kiedy odczuwajg dume z tego, ze sa Polakami, a kiedy czuja sie tym faktem
zawstydzeni. Popro$, by swoje opinie skonfrontowali z wynikami badania z ¢wicze-
nia ,Duma i wstyd” (s. 98-99). Na koniec tej aktywnosci zastandéwcie sie wspolnie,
czy mozemy obecnie by¢ odpowiedzialni za to, co nasi przodkowie uczynili innym
narodom wiele lat temu. Pole¢, aby przeczytali fragment tekstu ,Wina, oczyszcze-
nie, odzyskana suwerennos¢” Zdzistawa Krasnodebskiego, w ktérym autor stresz-
cza poglady niemieckiego filozofa Karla Jaspersa (1883-1969) na temat zbiorowej wi-
ny Niemcéw za II wojne Swiatowa (patrz: ¢wiczenie ,Warunki wolnoéci” na s. 99).
5. ,Nasza okolica” (praca w grupach). Zapytaj uczniéw, czy okolica, w ktérej zyja,
czyms$ sie¢ wyréznia sposréd innych, znanych im miejsc. Nie precyzuj, czy chodzi tu
o gmine, powiat, dzielnice, cate miasto, czy inny obszar (patrz: ¢wiczenie na s. 101).
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Pole¢ uczniom, by porozmawiali o tym w parach, a nastepnie zapisali rezultaty tych
poszukiwarn, odpowiadajac na pytania: O jakim obszarze rozmawialiscie? Jakie cechy da-
nego obszaru uznaliscie za najbardziej charakterystyczne? Nastepnie popros ich, by pola-
czyli sie w kilkuosobowe zespoty i wymienili notatkami (notatki mogga tez uzupetnic
w domu, po rozmowie z rodzicami, dziadkami i innymi dorostymi). Uczniowie po-
réwnuja rézne opisy okolicy, w ktérej zyja, i wybieraja najczesciej powtarzajace sie
elementy. Zwr6¢ uwage, ze tym, co wyrdznia jaka$ okolice sposréd innych, moze
by¢ czasem co$ drobnego: miejscowa tradycja, zwyczaj, danie, element stroju, spo-
s6b méwienia.

Nastepnie pole¢ uczniom przeczytanie tekstu ,Mala ojczyzna” (s. 101). Zapytaj,
czy obszar, ktérego nazwe zanotowali, odpowiada pojeciu malej ojczyzny, czy nie.

Porozmawiajcie o tym, co dobrego wynika dla ludzi z posiadania matej ojczy-
Zny oraz sprawia, Ze nie wszyscy ja maja. Zwr6¢ uwage, ze mala ojczyzna istnieje
tylko w ludzkich sercach i glowach, a nie na mapie. Wyjasnij tez, ze jest to zwykle
niewielki geograficznie obszar, taki — jak pisal Kazimierz Wierzynski — ,$wiat prze-
chodzony nogami”. Zdarza sie, ze taka mala ojczyzna jest np. gmina. Ale istnieja
tez wieksze calosci, z ktérymi ludzie sie utozsamiaja, majac poczucie swej wspélno-
ty, a zarazem odrebnosci od innych czesci kraju. Méwimy wtedy o regionach czy
obszarach wyodrebnionych geograficznie, o wspélnej historii, tradycji, kulturze.
6. ,Region - co to takiego?” (miniwykiad, rozmowa nauczajaca). Przedstaw pojecie
»wspolnoty regionalnej” (na podstawie tekstu ,Region — co to takiego?” na s. 102)
i wskaz rézne typy regionéw: wielkie (Galicja, Poznanskie, Kongreséwka) i mniej-
sze (Podhale, Kurpie, Kaszuby). Zastanéwrcie sie, w jakim regionie — matym czy du-
zym —lezy wasza miejscowosc¢ i gmina. Nie starajcie sie wymysla¢ regionéw na site.
Moze tak by¢, ze nie da sie sensownie wskaza¢ w waszej okolicy zadnego regio-
nu, zwlaszcza malego, ktéry posiadalby wyrazna tozsamosé kulturowa. Zwro6é tez
uwage, ze we wspodlczesnym §wiecie coraz wieksza role odgrywaja miasta i to one
pelnia funkcje regionéw — maja swoje tradycje, swoj folklor miejski, charakter, na-
rzucaja ludziom pewien sposéb bycia. Porozmawiajcie o tym na przykladzie znane-
go uczniom wielkiego miasta, swojego lub lezacego w poblizu. Powiedz, ze slowa
Jregion” uzywa sie takze w innym znaczeniu, kiedy chce sie okresli¢ jakis wyodreb-
niony obszar danego panstwa, stanowiacy jednostke administracyjna lub gospo-
darcza. Czasem zamiast ,wojew6dztwo” méwi sie ,region”, co wcale nie oznacza,
ze kazde wojewddztwo ma swa odrebnos¢ kulturowsq, a mieszkancy maja poczucie,
ze tworza wspolnote regionalna. Mozesz takze wprowadzi¢ pojecie ,euroregionu”,
ktére laczy sie z procesem integracji europejskiej, a oznacza region obejmujacy te-
reny przygraniczne dwu lub wigcej panstw europejskich.

Zachec uczniéw, by zagladali na rézne strony internetowe, dzieki nim bedg mo-
gli lepiej poznac swéj region, a takze inne regiony, ktére by¢ moze wkrétce odwie-
dza.

ZAKONCZENIE

7. Podsumowanie (runda bez przymusu). Popro$ uczniéw i uczennice, by dokon-
czyli zdania: Jestem patriotq, bo... oraz Mojg matg ojczyzng jest... (patrz: ¢wiczenie ,Mo-
je miejsce” ze s. 101).

8. ,Patriotyzm w literaturze” (praca domowa, praca wlasna, praca z tekstem). Po-
pro$ uczniéw i uczennice, aby przypomnieli sobie utwory literackie méwigce o pa-
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triotyzmie i mitosci ojczyzny. Pole¢, by w domu wypisali kilka tytuléw, a nastepnie
zastanowili sie, jaki utwor najlepiej oddaje ich wizje ojczyzny (wiecej literackich
przykladéw znajda na stronie KOSS online w ¢wiczeniu ,Poeci o ojczyZznie”).

CWICZENIA DODATKOWE

ws , Patriotyzm a Unia Europejska” (dyskusja). Otwoérz dyskusje na temat znacze-
nia patriotyzmu wspoélczesnie, gdy Polska nalezy do Unii Europejskiej. Zapisz na
tablicy pytanie: Co to znaczy byc polskim patriotq/polskq patriotkq w zjednoczonej Europie?
Aby zacheci¢ do wymiany zdan, mozesz przytoczy¢ nieco prowokacyjne stwierdze-
nie ucznia szkoly §redniej: ,Patriotyzm to przestarzale lektury szkolne. Teraz, kiedy
jestesmy w Unii Europejskiej, kto myéli o patriotyzmie?” (patrz: ¢wiczenie nas. 100).
Tematem dyskusji moze by¢ réwniez (zgodnie z zapisem w podstawie programo-
wej): Czy mozna réwnoczesnie by¢ Polakiem, Europejczykiem i czlonkiem spolecznosci swia-
towej?
Podsumowujac dyskusje, zapytaj:
* Czy w dyskusji padly jakies nieznane wam wczesniej argumenty? Czy wplynely one na
waszq opinig?
* Ktdre z ustyszanych podczas dyskusji argumentow uwazacie za szczegolnie wazne?

ws  Symbol Polski” (KOSS online, praca wlasna). Zaproponuj, by uczniowie
i uczennice zastanowili sie, z czego jako Polacy mozemy by¢ dumni, a czego po-
winni$my sie wstydzi¢. Wypisz te elementy na tablicy. Nastepnie popro$ uczniow
iuczennice, by w domu je zilustrowali, wykonujac w formie satyrycznej lub powaz-
nej projekt symbolu Polski. UrzadzZcie wystawe swych prac!
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5. Cien Zaglady

Mieszkajacy w Europie Zydzi czesto w przeszlosci budzili wrogosé, stawali sie tez
ofiarami przesladowan i pogroméw. Zagtada Zydéw podczas Il wojny swiatowej
dobitnie §wiadczy o tym, jak przerazajace moga by¢ skutki antysemityzmu i niena-
wisci miedzy narodami. Podczas zajeé uczniowie i uczennice nie tylko dowiaduja
sie o tragicznym losie Zydéw w czasie wojny, ale takze zastanawiaja sie, dlaczego
doszlo do Holokaustu. Lekcja pozwala im zrozumieé, czemu skrajny nacjonalizm
moze nadal by¢ grozny - sluzy temu nie tylko ocena antysemityzmu, uczniowie
poznaja takze wybrane przyklady zbrodni przeciw ludzkosci dokonanych przez
szowinistow w XX i XXI wieku (np. w bylej Jugostawii).

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* uzasadnia, ze mozna pogodzi¢ rézne tozsamosci spoteczno-kulturowe (re-
gionalng, narodowy/ etniczng, panstwowa/ obywatelska, europejska); roz-
poznaje przejawy ksenofobii, w tym rasizmu, szowinizmu i antysemityzmu,
oraz uzasadnia potrzebe przeciwstawiania si¢ tym zjawiskom — dziat VIII
pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* rozpoznaé postawe patriotyczng, nacjonalistyczng i szowinistyczna;

* wskaza¢ przyklady skrajnego nacjonalizmu we wspdlczesnym §wie-
cie;

* wskazaé — na przykladzie Holokaustu — konsekwencje skrajnego nacjonalizmu;

» wskazaé przyklady Polakéw, ktérzy przeciwstawiali sie dzialaniem nacjonali-
zmowi w czasie II wojny Swiatowe;j.

METODY PRACY
1O

F @ * rozmowa hauczajjca
* miniwyklad

* praca z tekstem

* praca w parach

SRODKI DYDAKTYCZNE

* wspoélczesna mapa Swiata
* materialy o Janie Karskim na stronie KOSS online

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Nacjonalizm i szowinizm” (rozmowa nauczajaca). Przypomnij ucz-
niom i uczennicom, ze istniejg ré6zne postawy wobec wlasnego narodu i innych na-
rodéw. Popros, aby odwotujac si¢ do wiedzy z poprzednich zaje¢, krétko poréwnali
patriote, nacjonaliste i szowiniste, wskazujac na te cechy (zachowania), ktore ich od-
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rézniajg od siebie. Wypiszcie te elementy na tablicy, koficzac zdania: Patriota to...,
Nacjonalista to..., Szowinista to.... Dla nacjonalisty interes narodowy jest dobrem naj-
wyzszym, jest nieufny wobec tego, co obce, chronigc interesy swoich rodakéw, nie
dostrzega takiej koniecznosci wobec mniejszosci narodowych we wlasnym kraju;
szowinista tym r6zni sie od nacjonalisty, ze nieufnos¢ zastepuje nienawiscia i zwia-
zang z tym agresja wobec obcych; patriota to kto$, kto troszczy sie o dobro wspdlne,
a jego mitos¢ do ojczyzny nie wynika z poczucia wyzszosci wobec innych narodéw,
potrafi krytykowac wilasny nardéd, docenia wkiad innych kultur). Popro$, by ucznio-
wie i uczennice podali przyklady kazdej z tych postaw (moga by¢ wspélczesne lub
zaczerpniete z historii.

ROZWINIECIE

2. ,Zaglada Zydéw” (miniwyklad, rozmowa nauczajgca). Wyjasnij, ze zaréwno
w przeszlosci, jak i wspdlczesnie pewne narody byly i sa bardziej narazone na nieuf-
nos¢, niecheé, a nawet nienawiéé ze strony innych narodéw. Przykladem s Zydzi,
ktérzy z réznych przyczyn od kilkuset lat sa obiektem przesladowan i pogroméw.
Na podstawie tekstu ze s. 103-104 ,Zaglada Zydéw” przedstaw zrédla antysemi-
tyzmu oraz przyczyny Holokaustu w czasie II wojny swiatowej. Uczniowie moga
poprosi¢ nauczyciela historii, by zorganizowal na ten temat specjalna lekcje, poga-
danke, wyklad.

Przypomnij, ze w czasie II wojny $wiatowej w Europie zginelo ok. 6 milioné6w

Zydow (dwie trzecie), a w Polsce okoto 3 miliony (90 proc.). Wyjasnij, ze mimo pod-
noszonych czasem gloséw, ze gdyby nie postawa Polakéw, to mozna byloby unik-
na¢ takiej eksterminacji, unikniecie tej tragedii bylo wlasciwie niemozliwe i nie zale-
zalo od Polakéw. Przekaz informacje historyczne zawarte w tekscie na s. 104 ,Polacy
wobec zaglady Zydéw”, podkreslajac odwage wielu Polakéw, ktérzy narazajgc wia-
sne zycie, ratowali Zydow. Zapytaj, czy znajq jakie$ osoby, ktére pomagaly Zydom
w czasie wojny. Popros, by porozmawiali na ten temat z rodzicami lub dziadka-
mi. Jesli wystarczy czasu, warto odesta¢ uczniéw na strony internetowe www.spra-
wiedliwi.org.pl lub www.dzieciholocaustu.org.pl i przeczytali wspomnienia ludzi.
Wspomnij koniecznie o Irenie Sendlerowej (zyciorys znajdziesz na s. 105) i jej posta-
wie w czasie II wojny §wiatowej. Warto sprawdzi¢, czy w waszym regionie nie ma
0s6b wyréznionych medalem Sprawiedliwy wsréd Narodéw Swiata —jesli tak, to ta-
ka lokalna historia bedzie dla uczniéw najbardziej poruszajaca. Wyjasnij uczniom,
za jakie zastugi otrzymuje si¢ taki medal (patrz: ¢wiczenie ,Sprawiedliwi wokél nas”
na s. 106).
3. ,UfaliSmy sobie” (rozmowa nauczajaca, praca wlasna, praca z tekstem). Z pew-
noéci g w trakcie zaje¢ uczniowie beda pytali o niecheé czy wrogos¢ czesci Polakow
wobec Zydéw w latach Il wojny, jak réwniez o dyskryminacje i przesladowania lud-
noéci pochodzenia zydowskiego (wydarzenia w Jedwabnem). Warto im wyjasni¢,
ze wszedzie — nie tylko w Polsce — istnial (lub nadal istnieje) antysemityzm. Wie-
lu Polakéw ratowato Zydéw, ale byli tez i tacy, ktérzy donosili na nich Niemcom.
Historia, ktéra wydarzyla sie w Jedwabnem, jest ciemna kartg; niestety, czesto prze-
stania ona odwagge i poswiecenie Polakéw. Popro$ uczniéw, by w domu sprawdzili,
co sie stalo w tym Jedwabnem w 1941 roku.

Podczas lekcji pole¢ przeczytanie fragmentu wywiadu z Jacobem Bakerem
(s. 106). Upewnij sie, ze uczniowie rozumieja uzyte w nim pojecia (getto lawkowe,
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ubdj rytualny, endecja). Zapytaj, co waznego — ich zdaniem — méwi rabin pocho-
dzacy z Jedwabnego. W jaki spos6b mozemy realizowac jego przestanie?

et | 4. ,Nacjonalizm — groZny potencjal” (rozmowa nauczajgca, miniwyklad). Powiedz

iz | uczniom, ze eksterminacja Zydéw, niestety, nie jest jedynym przykladem ludobéj-

izt | stwa w historii najnowszej. Zapytaj, czy potrafiag wskazac¢ na mapie $wiata panstwa,
w ktérych miaty miejsce przesladowania mniejszosci narodowych. Jesli uczniowie
nie potrafia wymieni¢ zadnych przykladéw, opowiedz im o rzezi Ormian w Turcji
w 1915 roku, mordach na Wolyniu w czasie Il wojny $wiatowej, konflikcie w Rwan-
dzie w latach 90. XX wieku (patrz: ,Nacjonalizm — groZny potencjal” na s. 107-108).
Przede wszystkim jednak przypomnij wojny toczone w latach 90. na terenach bylej
Jugostawii.

ZAKONCZENIE
5. ,Czy mozna zapobiec?” (praca w parach). Wedlug Dawida Warszawskiego ,zlo
ey towarzyszace nam od wiekow, ktore po Auschwitz §wiat poprzysiagt zmazac z po-
aice | wierzchni ziemi (...) nigdy nas nie opuscito”. Zapytaj, czy historie opisane w pod-
aiz.7 | reczniku potwierdzaja te opinie. Jak mozna przeciwdziatac ludobdjstwu i innym zbrod-
niom przeciw ludzkosci, by juz nigdy si¢ nie powtdrzyly? Co moze zrobic spolecznos¢ mig-
dzynarodowa i rzqdy poszczegdlnych paristw, a co organizacje migdzynarodowe? A jakg ro-
le moze tu odegrac szkota i nauczyciele? Co mogq zrobi¢ oni sami, uczniowie? Popros, by
uczniowie i uczennice w parach sprébowali odpowiedzie¢ na te pytania, wypisujac
propozycje rozwigzan, a nastepnie spisz je na tablicy lub duzym arkuszu papie-
ru. Zwré¢ uwage na miedzynarodowa kampanie ,NO HATE” (haslem kampanii
w Polsce jest ,Bez nienawisci”), prowadzong w latach 2012-2017 przez organizacje
mlodziezowe wspélpracujace z Radg Europy. Jej celem jest przede wszystkim walka
z obecnymi w sieci rasizmem, dyskryminacjg oraz z mowa nienawisci przez rozwija-
nie u mlodych ludzi kompetencji niezbednych do rozpoznawania mowy nienawisci
i reagowania na nig. Utworzono platforme internetowa (www.nohatespeechmove-
ment.org) — narzedzie do gromadzenia danych oraz Obserwatorium Mowy Niena-
wisci (www.hatespeechwatch.org), umozliwiajace dyskusje na temat mowy niena-
wisci w sieci. W te kampanie mozna zaangazowac sie indywidualnie, ale inicjatorom
bardzo zalezy na udziale spolecznosci szkolnych — przykladem takiego szkolnego
zaangazowania sie w miedzynarodowa kampanie jest program CEO ,Nienawis¢ —
jestem przeciw”. Moze i wasza szkola wlgczy sie¢ w ten ruch?
zeayi | 6. ,Trudne i wazne” — podsumowanie i praca domowa (praca wlasna). Pole¢
@i | uczniom i uczennicom, aby na podstawie wiadomosci z lekcji wypisali najwaz-
iz | niejsze, ich zdaniem, hasla i pojecia (m.in. getto, Holokaust, nazizm, Sprawiedliwy
wéréd Narodéw Swiata, Yad Vashem). Pojecia te wyjasnig potem w domu, wyko-
nujac prace samodzielnie, a nastepnie zapoznajg sie z definicjami zamieszczonymi
w podreczniku na s. 107 i ewentualnie skoryguja bledy i uzupelnia notatki.

CWICZENIA DODATKOWE

we, Czlowiek, ktory probowal zatrzymaé Holokaust” (KOSS online, praca w pa-
rach, analiza tekstu). Wspdlnie z uczniami i uczennicami zinterpretuj tytul ksiaz-
ki wydanej w 1994 r. w Stanach Zjednoczonych ,Karski. Czlowiek, ktéry prébo-
wal zatrzymac Holokaust”. Wyjasnij, ze Jan Karski urodzit sie w 1914 roku, a zmart
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w 2000 r., byt kurierem i emisariuszem Polskiego Pafistwa Podziemnego i dwukrot-
nie przewozil na Zachéd informacje o sytuacji Zydéw w okupowanej Polsce. Za-
proponuj uczniom i uczennicom, by w parach przeczytali tekst Zrédlowy (materiaty
znajda na stronie internetowej KOSS online).

Podziel tablice pionowa linig na dwie czesci, po jednej stronie na gérze napisz
»Jan Karski”, a po drugiej — ,Wladystaw Sikorski” (premier RP na uchodZstwie),
»~Anthony Eden” (minister spraw zagranicznych Wielkiej Brytanii), ,Franklin De-
lano Roosevelt” (prezydent Stanéw Zjednoczonych), ,Felix Frankfurter” (sedzia Sa-
du Najwyzszego USA), ,Szmul Zygielbojm” (dzialacz organizacji zydowskiej Bund,
czlonek Rady Narodowej RP w Londynie). Popro$ uczniéw i uczennice, by po prze-
czytaniu tekstu pod nazwiskiem Karskiego wypisali, jakie podjat dzialania, by rato-
wacé Zydéw, a po drugiej stronie — jaka byta reakcja cztonkéw rzadu RP na uchodz-
stwie, politykéw Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjednoczonych oraz przedstawicieli or-
ganizacji zydowskich po wystuchaniu jego raportu. Przypomnij stowa Jana Karskie-
go: ,Nie moge powiedzie¢, ze dzieki moim podrézom i relacjom wojna skonczyta
sie bodaj o pie¢ minut wczesniej. Dostarczylem na Zachéd informacje o rozmiarach
Holokaustu, ale nikt si¢ tym nie przejal. Politycy i wojskowi nie mieli czasu zajmo-
wac sie zbrodniami na Zydach. Chcieli wygra¢ wojne nie przy pomocy partyzan-
tow, ale swoich czolgéw i samolotéw” (z rozmowy z dziennikarzem Stanistawem
M. Jankowskim, autorem biografii ,Karski. Raporty tajnego emisariusza”). Wspol-
nie zastanéwcie sie, jakie mogly by¢ przyczyny takich reakcji.

- Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). Zache¢ uczniéw i uczennice,
by dowiedzieli sie, czy w waszej miejscowosci lub najblizszej okolicy mieszka lub
mieszkata osoba odznaczona medalem Sprawiedliwy wsréd Narodéw Swiata. Mo-
ze styszeli o kims, kto ratowat Zydéw w czasie wojny, a z jakiegos powodu nie zostat
uhonorowany. Jesli to mozliwe uczniowie powinni sie z tymi osobami skontakto-
wac (lub najblizsza rodzina) i spisa¢ jego/jej historie (patrz: ¢wiczenie 5w ,Zeszycie
éwiczen” na s. 54).
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SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B Co to sa prawa i wolnosci oraz komu przystuguja?

B Jakie prawa i wolnoéci gwarantuje Konstytucja RP?

B Co to znaczy, ze Polska jest demokratycznym panstwem prawnym?
B Jakie dokumenty wyznaczaja historie praw czlowieka?

B Kto narusza prawa czlowieka i jakie sa procedury ich ochrony?
B Jakie organy stoja na strazy praw i wolnosci w Polsce?

B Jak organizacje pozarzadowe chronig prawa czlowieka?

B Jakie prawa maja dzieci?

B Jak swoich praw mogga broni¢ uczennice i uczniowie?

B Skad sie bierze przemoc i jak jej przeciwdziata¢?

B Co to jest cyberprzemoc i jak sie przed nig broni¢?

B Jaka jest sytuacja prawna mlodych ludzi w Polsce?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-

zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom

do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw

edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu

edukacji obywatelskiej.
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1. Prawo i rzady prawa

W demokratycznym panstwie wladze nie stoja ponad prawem, lecz s3 mu pod-
porzadkowane. Wsrdd wszystkich zasad regulujacych zycie spoleczne szczegol-
ny charakter maja normy prawne. Sa ustanawiane przez organy panstwa i usank-
cjonowane przymusem panstwowym. Prawo chroni obywateli przed samowola
wladz, a spoleczefistwo przed samowola jednostek. Podczas zajeé uczniowie za-
stanawiaja sie, co to znaczy, ze Polska jest demokratycznym pafnstwem prawa.
Wyszukuja i analizuja prawa i wolnosci czlowieka i obywatela zagwarantowane
w Konstytucji RP oraz zastanawiaja sie, jak prawa i wolnosci polityczne zapew-
niaja wplyw obywateli na zycie publiczne.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:

* wykazuje réznice miedzy prawami a wolnosciami czlowieka; wymienia
prawa i wolnosci osobiste zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
—dzial IV pkt 2;

* wymienia prawa i wolnosci polityczne zawarte w Konstytucji Rzeczypospo-
litej Polskiej; wykazuje, ze dzieki nim czlowiek moze mie¢ wplyw na zycie
publiczne — dzial IV pkt 5.

* odr6zni¢ normy prawne od innych rodzajéw norm;

* wyjasnic, co to jest prawo i do czego sluzy;

* wskaza¢ réznice miedzy prawami a wolnoéciami czlowieka;

* wykaza¢, w jaki sposéb prawo reguluje dziatanie organéw wiladzy;

* wyszukac prawa i wolnosci osobiste zagwarantowane w Konstytucji RP oraz po-
da¢ przyklady ich dzialania w zyciu codziennym;

* wyszukac prawa i wolnosci polityczne zagwarantowane w Konstytucji RP oraz
podac¢ przyklady ich dziatania w Zzyciu codziennym.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

METODY PRACY
1O

3@@ * rozmowa nauczajaca
! 1 ¢ miniwyklad

* praca w grupach lub w parach
* wypowiedz pisemna

* praca wlasna

* praca z tekstem

SRODKI DYDAKTYCZNE

* kilka egzemplarzy Konstytucji RP (tekst konstytucji mozna wydruko-
wacé ze strony internetowej KOSS-a, albo skorzysta¢ z fragmentow,
ktore sa w podreczniku na s. 307-310).

* kartki papieru A4 i kolorowe flamastry

n
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Zasadne zasady” (rozmowa nauczajaca). Powiedz, ze niemal kazda
sytuacje znang uczniom i uczennicom z zycia codziennego reguluja mniej lub bar-
dziej sformalizowane zasady. Zaproponuj, by wymienili kilka zasad obowiazuja-
cych w jakiej$ dobrze znanej im sytuacji (np. podczas gry w pitke, ogladania spek-
taklu w teatrze, korzystania ze szkolnej biblioteki lub z internetowego serwisu spo-
tecznosciowego).

ROZWINIECIE
2. ,Prawo i jego zasady” (miniwyklad, rozmowa nauczajaca). Odwolujac sie do
poprzedniego ¢wiczenia, podaj uczniom przyklady norm prawnych, religijnych,
moralnych i obyczajowych. Podkresl znaczenie norm prawnych dla prawidlowego
funkcjonowania panistwa. Wykorzystujac informacje zamieszczone w tekscie ,Pra-
wo i jego zasady” (s. 113-114) wyjasnij, co to jest prawo i do czego sluzy. Zwréc
uwage, ze prawo — wbrew stereotypom — nie jest tylko zbiorem zakazéw i nakazéw
oraz sposoboéw ich egzekwowania. Popro$ uczniéw, aby w parach porozmawiali
o tym, co to znaczy, ze konstytucja jest najwyzszym aktem prawnym. Na forum
krétko podsumuj wnioski uczniow.

3. ,Prawa w naszej konstytucji” (praca w parach, praca z tekstem). Popro$ uczniow,
aby w parach odnalezli w konstytucji rozdzial, w ktérym jest mowa o prawach i wol-
nosciach czlowieka (rozdziat II Konstytucji RP: Wolnosci, prawa i obowigzki cztowieka
i obywatela), przy czym moga skorzystac z tekstu zamieszczonego w podreczniku
na s. 307-310, ale dobrze by bylo, gdyby na kazdej fawce znalazl sie cho¢ jeden
egzemplarz Konstytucji RP. Zapytaj, z jakich czesci sklada sie ten rozdzial, a na-
stepnie pole¢ uczniom, aby odszukali artykuly méwiace o wybranych/wskazanych
przez nauczyciela prawach i wolnosciach osobistych lub politycznych, przeczy-
tali je i porozmawiali o nich krétko w parach. W kolejnym kroku uczniowie
probuja przetozy¢ jeden z artykuléw na prostszy jezyk, aby mozna go bylo ob-
jasni¢ mlodszym kolegom i kolezankom. Swoje propozycje zapisuja kolorowym
flamastrem na kartce papieru A4. Jedli starczy czasu, moga je zilustrowa¢ jakims$
symbolem (patrz: instrukcja do ¢wiczenia ,Osobiste, czyli jakie?” na s. 116, cho¢
¢wiczenie to dotyczy praw osobistych, warto jednak wykorzystac te technike pra-
¢y z uczniami). Powstale w ten sposéb ,przeklady” mozna pézniej zawiesi¢ na
korytarzu w widocznym miejscu, tak by uczniowie z pozostatych klas mogli po-
zna¢ swoje konstytucyjne prawa i wolnosci osobiste oraz polityczne. Ostatnim
zadaniem, jakie maja uczniowie wykona¢, jest wskazanie, na ktéry zapis w kon-
stytucji moga sie powola¢ osoby przedstawione w ¢wiczeniu ,Prawa i wolnosci
w zyciu” (s. 116-117). Zweryfikuj odpowiedzi uczniéw na forum klasy, a nastepnie
krétko podsumuj informacje dotyczace osobistych, politycznych, socjalnych i eko-
nomicznych praw obywateli polskich (patrz: tekst ,Prawa w naszej konstytucji”,
s. 115-116).

ZAKONCZENIE

4. Podsumowanie. Pole¢, aby kazdy uczerr wymienil jedna informacje na temat pra-
wa, o ktérej dowiedzial si¢ na dzisiejszej lekcji i sprobowat wyjasnic, jak to sie prze-
klada na jego zycie — moze to by¢ konkretny fakt lub przykiad funkcjonowania pra-



Fwelwrel | @Aanowileike,  &Ewo)e  [©Ee e

wa czy wolnosci zapisanych w konstytucji. Warto zadba¢, by uczniowie i uczennice
nie powtarzali ustyszanych od innych informacji.

5. Praca domowa (do wyboru). Zaproponuj uczniom i uczennicom nastepujace za-
dania domowe:

» ,Prawa a obyczaje” (wypowiedz pisemna). Popro$ uczniéw i uczennice, by za-
stanowili sig, czy wystarczy stworzy¢ normy prawne, aby w panstwie panowat
tad i ludzie dobrze traktowali siebie nawzajem. Niech ustosunkuja sie do stow
poety rzymskiego, Horacego: ,Céz warte prawa bez obyczajow?” (s. 114).

* ,Wolni obywatele maja prawo” (wypowiedz pisemna). Popro$ uczniéw, by wy-
brali jedno z omawianych praw politycznych obywateli i sformulowali co naj-
mniej dwa argumenty uzasadniajace, dlaczego bez gwarancji tych praw wplyw
obywateli na zycie publiczne bylby ograniczony lub wrecz niemozliwy. Zache¢
do podawania konkretnych przyktadéw.

CWICZENIA DODATKOWE

ws  Uprawnienia za duze czy za male?” (samodzielna praca uczniow). Wyjasnij
uczniomiuczennicom, ze jedna z zasad ustrojowych panstwa polskiego méwi o rza-
dach prawa. Popro$, by wyjasnili, co to oznacza. Na podstawie tekstu ,Pod rzadami
prawa” (s. 114-115) uzupelnij wypowiedzi uczniéw i uczennic, a nastepnie pole¢, by
samodzielne rozwigzali ¢wiczenie na s. 115. Popro§ kilkoro uczniéw o uzasadnienie
swoich odpowiedzi na forum klasy. Zache¢ tez, by zapoznali si¢ z zamieszczonymi
w KOSS online éwiczeniami na temat uprawnien rzadzacych.

ws ,Prawo szkolne” (praca w grupach). Pole¢, by uczniowie i uczennice pracujac
w malych zespolach ustalili, jakie przepisy prawne obowiazujg w waszej szkole.
Nazwy odpowiednich ustaw i rozporzadzen oraz wewnetrznych szkolnych uregu-
lowan (statut, regulaminy) powinni zapisa¢ na duzym arkuszu papieru (zgodnie
z hierarchig aktéw prawnych). Tak sporzadzony plakat mozna réwniez zamiescic
w widocznym miejscu w szkole, np. na tablicy samorzadu uczniowskiego.

b Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen”. Uczniowie w zeszycie wykonujg ¢wiczenie 5 na
s. 57, uzupelniaja zdania objasniajace znaczenie podstawowych praw i wolnosci
czlowieka, wykorzystujgc zwroty z zamieszczonych ponizej ramkach:

Jesli mam prawo do prywatnosci, to ...

Jesli przystuguje mi wolnos¢ zgromadzeri, to ...

Jesli przystuguje mi wolnos¢ sumienia i wyznania, to ...

Jesli mam prawo do rzetelnego procesu sqdowego, to...

Jesli mam prawo do azylu politycznego, to...

Jesli mam prawo do posiadania wiasnosci, to...
Wzor:

* Jedli przystuguje mi wolnoé¢ stowa, to wolno mi wyrazac¢ publicznie negatyw-
ne opinie na temat wladzy (punkt 2 z listy wolnoéci), za§ wiadzom nie wolno
cenzurowac moich artykuléw (punkt D).

* Jedli mam prawo do udzialu w rzadzeniu panstwem, to znaczy, ze moge kandy-
dowa¢ w wyborach do Sejmu i Senatu (punkt 1 z listy dotyczacej praw), wiadze
za$ powinny zorganizowaé wybory (punkt A).
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PRAWA

MOGE: 1. kandydowaé w wyborach do Sejmu i Senatu; 2. korzysta¢ z uslug
obroncy w sadzie; 3. zosta¢ urzednikiem panstwowym; 4. by¢ uznanym/uzna-
nym za niewinnego/niewinng, dopdki nie zostanie udowodniona mi wina;
5. osiedli¢ si¢ w panstwie, w ktérym prawa i wolnosci sa przestrzegane; 6. wy-
biera¢ radnych do rady gminy; 7. prowadzi¢ kampanie wyborczg; 8. Krytykowac
burmistrza; 9. zy¢ w godnych warunkach w innym panstwie.

WLADZE POWINNY: A. zorganizowac wybory; B. wyznaczy¢ obronice z urzedu,
jesli nie mam pieniedzy na swojego adwokata; C. rozpatrzy¢ mojq sprawe w roz-
sadnym terminie; D. zapewni¢ mi niezawisly sad; E. dostarczy¢ mi Srodkéw nie-
zbednych do zycia na godnym poziomie; F. jedli jestem cudzoziemcem, umozli-
wié korzystanie z ttumacza w sadzie; G. odpowiedzie¢ na moja skarge przeciwko
urzednikowi; H. udzieli¢ mi azylu.

WOLNOSCI

WOLNO MI: 1. chodzi¢ do koéciola; 2. wyraza¢ publicznie negatywne opinie na
temat wladzy; 3. nie wpuéci¢ do mieszkania policjanta, jesli nie ma on naka-
zu rewizji; 4. nosi¢ publicznie symbole religijne; 5. zorganizowa¢ demonstracje
przeciwko prezydentowi; 6. wydawac swoja gazete; 7. Sprzedawaé swoje rze-
czy; 8. pikietowaé pod kuratorium o$wiaty; 9. umeblowa¢ swoje mieszkanie tak,
jak chce; 10. by¢ buddysta/buddystka; 11. mie¢ samochéd; 12. rozmawiac przez
telefon na kazdy temat; 13. kupic sobie mieszkanie; 14. chodzi¢ na lekcje religii.

WEADZOM NIE WOLNO: A. zakaza¢ mi chodzenia do kosciota; B. zabra¢ moich
rzeczy bez wyroku sadu; C. podstuchiwaé moich rozméw telefonicznych; D. cen-
zurowaé moich artykuléw; E. zamkna¢ mnie w wiezieniu za zorganizowanie de-
monstracji; F. nakaza¢ mi chodzenia na lekcje religii; G. zabroni¢ mi sprzedazy
mojego domu; H. nakaza¢ mi uczestniczenia w demonstracji; I. wchodzi¢ do mo-
jego domu bez nakazu rewizji wydanego przez prokuratora; J. nakaza¢ mi skia-
dania o$wiadczen o tym, jaka religie wyznaje; K. publikowaé moich danych oso-
bowych.
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2. O prawach przyrodzonych

Lekcja wyjasnia, jak rodzila sie wspo6iczesna koncepcja praw cztowieka. Ucznio-
wie i uczennice dowiaduja sig, ze dopiero w koiicu XVIII wieku sformulowane zo-
staly w kilku panstwach dokumenty gwarantujace prawa ré6wne dla wszystkich,
a z czasem zaczely pojawiaé sie dokumenty prawa miedzynarodowego dotycza-
ce praw czlowieka. Obok praw osobistych i politycznych zaczeto w nich zapisy-
wac réwniez prawa ekonomiczne, socjalne, kulturalne, a nawet prawa narodéw.
Wspdlczesnie prawa i wolnosci chronione sa przez prawo krajowe i miedzyna-
rodowe, a nad ich przestrzeganiem czuwaja organizacje rzadowe i pozarzadowe.
Podczas lekcji uczniowie poznaja najwazniejsze dokumenty dotyczace praw czlo-
wieka oraz analizuja sformulowania Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* uzasadnia, ze godnos¢ czlowieka jest podstawa réznych systeméw moral-
nych; wyjasnia, ze jest ona Zrédlem powszechnych, przyrodzonych, niena-
ruszalnych i niezbywalnych wolnosci i praw czlowieka; analizuje sformuto-
wania preambuly Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka — dziat IV pkt 1.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wymieni¢ najwazniejsze prawa czlowieka;
* wskaza¢ dwa gtéwne dokumenty prawa miedzynarodowego, w kto-
rych zagwarantowane sa prawa czlowieka oraz powiedzie¢, ktoére
z nich obowiazuja w Polsce;
* przedstawic¢ geneze praw czlowieka;
* interpretowac wybrane zapisy prawne Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka.

METODY PRACY
1O

3@@ * praca w parach lub grupach
* wyklad

* praca z tekstem

* rozmowa nauczajaca

* burza mézgéw

SRODKI DYDAKTYCZNE
¢ fragmenty Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (preambuta oraz
wybrane zapisy praw dostepne sa na stronie KOSS online).
* duze arkusze papieru, flamastry.

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Bez praw czlowieka” (rozmowa nauczajaca). Wyjasnij, ze wspolczesne
rozumienie praw czlowieka jako przystugujacych wszystkim ludziom, bez wzgledu
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na ich miejsce w spoleczenstwie czy poglady, byto obce dawnym epokom historycz-
nym. Na przyktad w starozytnym Egipcie inne prawa mieli wladcy, inne kaplani, in-
ne urzednicy, jeszcze inne rzemie$lnicy czy chlopi; niewolnicy za$ byli pozbawieni
wszelkich praw. Zaproponuj, aby uczniowie podali inne przyklady znane im z hi-
storii oraz lektur, wskazujace na to, jak r6zny byl zakres swob6d i praw poszcze-
goblnych grup spolecznych w réznych epokach i krajach. Wyjasnij, ze — z wyjatkiem
kilku krajéw, w tym Anglii i Polski — dopiero w konfcu XVIII wieku prawa czltowie-
ka zapisane zostaly w konstytucjach i innych dokumentach prawa wewnetrznego
kilku pafistw (w tym Stanéw Zjednoczonych i Francji). Opowiedz, ze w poczatko-
wym okresie tworzenia sie nowoczesnej koncepcji praw cztowieka dotyczyla ona
tylko praw obywatelskich i politycznych, nie obejmowata praw socjalnych czy praw
mniejszosci.
2. ,0d prawa naturalnego do praw czltowieka” (praca z tekstem, praca w parach).
7] [OPTo$ uczniow o przeczytanie tekstu ,Od prawa naturalnego do praw czlowie-
aicen | ka” (s. 118-119), a nastepnie fragmentow tekstow $w. Pawla i Johna Locke’a (s. 119).
aiz.1 | Uczniowie w parach prébujg odpowiedzie¢ na pytania: 1) Co to znaczy, ze prawa czlo-
wieka sq naturalne, nienaruszalne i niezbywalne?; 2) Kto powinien zapewni¢ warunki do
korzystania z praw i wolnosci? 3) Z czego sw. Pawet i John Locke wywodzg uniwersalny
charakter praw cztowieka? Sformuluj na forum ogélne wnioski, proszac uczniéw o ich
zapisanie w zeszytach.

ROZWINIECIE
3. ,Wspolczesny katalog praw i wolnosci” (miniwyktad). Postugujac sie tekstem
~Wspolczesny katalog praw i wolnosci” (s. 120), wyjasnij uczniom pojecia: prawa
osobiste, polityczne, socjalne, ekonomiczne. Przedstaw im poszczegélne kategorie
praw i wolnosci, zwane generacjami.

Zache¢ uczniéw, by w trakcie twojego miniwykladu sprébowali sporzadzi¢
w zeszycie lub na kartce wizualne notatki (czyli notatki z elementami odrecznych
rysunkoéw, szkicow czy bohomazéw), w ktérych uwzglednig zar6wno wymieniane
prawa, jak i sposéb ich kategoryzowania. Nastepnie popros, by sprawdzili w parach
poprawnos¢ (a takze przejrzysto$¢) zapisanych przez siebie informacji. Wyjasnij, ze
cho¢ prawa czlowieka okreslaja relacje miedzy jednostka a panstwem, to kazdemu
z uprawnien odpowiada jakas powinnoé¢ (np. prawu do posiadania wilasnosci od-
powiada powinno$¢ szanowania wlasnosci innych oséb). Uczniowie samodzielnie
uzupelniajg swoje wizualne notatki, dopisujac do poszczegélnych praw obywate-
la jego powinnosci (patrz: ¢wiczenie ,Moje prawa, twoje prawa” na s. 120). Zache¢
wszystkich, aby w czasie nastepnych aktywnosci dodawali brakujace informacje,
a pod koniec lekcji obejrzyjcie razem kompletne notatki wizualne.
4. ,Spotecznos¢ miedzynarodowa w obronie praw czlowieka” (praca z tekstem). Po-
pros uczniéw o przeczytanie tekstu ,Spotecznos¢ miedzynarodowa w obronie praw
czlowieka” (s. 120-121). Wypiszcie na tablicy dokumenty miedzynarodowe, ktére
maja na celu ochrone praw czlowieka, a ktére zostaly wymienione w tekscie. Zapisz
na tablicy terminy ,deklaracja” i ,konwencja”, po czym zapytaj, czy je znaja i czy
potrafig wskaza¢, co je rézni. W razie potrzeby wyjasnij, ze konwencja to umowa
miedzynarodowa dotyczaca jakiego$ obszaru stosunkéw miedzynarodowych, np.
praw cztowieka, podpisana przez rzady panstw, ktére zobowigzaly si¢ do przestrze-
gania jej postanowien i zgodzily sie na zastosowanie sankcji w przypadku ich ztama-
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nia. Nastepnie zapytaj, ktéry z wymienionych wczesniej dokumentéw obowiazuje
w Polsce (chodzi o Europejska Konwencje o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawo-
wych, ktérg Polska podpisata w 1991 r.; Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka
formalnie nie miala charakteru prawnie wigzacego, nadaly je dopiero Pakty Praw
Czlowieka z 1966 r.). Wyjasnij, ze zeby jaki$ dokument prawa miedzynarodowego
obowigzywal w danym kraju, musi zosta¢ ratyfikowany, czyli zatwierdzony przez
wiladze tego kraju (parlament, prezydenta).

5. ,Zrozumie¢ Deklaracje” (praca w parach, burza mézgoéw). Pole¢ uczniom, aby
odczytali na glos preambule Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka zamieszczo-
na w podreczniku (s. 121-122). Upewnij sie, czy uczniowie rozumiejg wszystkie za-
warte tam sformulowania, a nastepnie ich popros, aby pracujac w parach, zapisali
w punktach gléwne cele, jakie przyswiecaly twércom Deklaracji Praw Czlowieka.
Zache¢ wszystkich, by w domu odszukali w internecie jej pelny tekst i tak zapisa-
li w zeszytach wybrane artykuly, aby byly zrozumiale dla ich mlodszych kolegéw
i kolezanek; moga je réwniez zilustrowaé prostymi symbolami. Mozesz tez kazde-
mu uczniowi przydzieli¢ jeden artykut.

6. Popros, aby uczniowie obejrzeli w podreczniku dwa rysunki na s. 122, a nastep-
nie sprébowali odpowiedzie¢, jakie prawa zamieszczone w Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka symbolizuja.

ZAKONCZENIE

7. Podsumowanie. Popro$ uczniéw, by wymienili sie w parach swoimi wizualnymi
notatkami. Daj im chwile na ich przestudiowanie, a nastepnie zapytaj, czy w notat-
kach kolegi/kolezanki pojawilo sie co$, czego sami nie zapisali lub nie uwzglednili.
Co to bylo? Jesli notatki sg zblizone, uczniowie moga w jednym zdaniu wymienié
najwazniejsza informacje z dzisiejszej lekcji.

8. Praca domowa (praca w zespolach). Podziel uczniéw na zespoty. Pole¢, aby w cia-
gu kilku najblizszych lekcji kazdy zespoét zapisywal pojecia zwigzane z prawami
czlowieka, a nastepnie sporzadzit stowniczek termindéw zwigzanych z ta tematyka.
Stowniki mogg by¢ ilustrowane zdjeciami lub rysunkami. Zapowiedz, ze na zakon-
czenie cyklu lekcji o prawach czlowieka poréwnacie wszystkie stowniki i je ocenicie.
Do swoich stownikéw uczniowie moga dolaczy¢ wizualne notatki poswiecone pra-
wom czlowieka.

CWICZENIA DODATKOWE

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen”. Zache¢ ucznioéw, aby wzorujac sie na rysunkach
w podreczniku na s. 122, sprébowali narysowac symbole wybranych praw czlowie-
ka zawarte w Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych
Wolnoéci. Pierwszych 14 artykuléw Konwencji dotyczy nastepujacych kwestii:

Art. 1. Obowiazek przestrzegania praw czlowieka

Art. 2. Prawo do zycia

Art. 3. Zakaz tortur

Art. 4. Zakaz niewolnictwa i pracy przymusowej

Art. 5. Prawo do wolnoéci i bezpieczefistwa osobistego

Art. 6. Prawo do rzetelnego procesu sagdowego

Art. 7. Zakaz karania bez podstawy prawnej
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Art. 8. Prawo do poszanowania zycia prawnego i rodzinnego

Art. 9. Wolnos¢ mysli, sumienia i wyznania

Art. 10. Wolno$¢ wyrazania opinii

Art. 11. Wolno$¢ zgromadzania sie i stowarzyszania sie

Art. 12. Prawo do zawarcia malzenstwa

Art. 13. Prawo do skutecznego §rodka odwotawczego

Art. 14. Zakaz dyskryminacji.
Cwiczenie to uczniowie moga wykona¢ na kartkach lub w , Zeszycie ¢wiczen” (¢wi-
czenie 4, s. 59-60).



Fwelwrel | @Aanowileike,  &Ewo)e  [©Ee e

3. Na strazy wolnosci i praw

Pomimo istnienia wielu konwencji i deklaracji kodyfikujacych prawa i wolno-
Sci czlowieka w wielu krajach na §wiecie sa one wciaz naruszane. Podczas za-
jeé uczniowie i uczennice zapoznaja si¢ z organami w Polsce, ktdre stoja na stra-
zy wolnosci i praw oraz z ich kompetencjami. Dowiaduja sig, czym zajmuje si¢
Rzecznik Praw Obywatelskich. Przygladaja sie takze dzialalnoéci organizacji po-
zarzadowych na rzecz ochrony praw czlowieka oraz zastanawiaja sie, czy moga
one skutecznie przeciwstawi¢ si¢ famaniu tych praw.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wykazuje, ze prawa czlowieka musza by¢ chronione; wyjasnia role Rzecz-
nika Praw Obywatelskich i podaje przyklady jego dziatan — dziat IV pkt 6;

* przedstawia przyklady dzialan organizacji pozarzadowych na rzecz ochro-
ny praw czlowieka; uzasadnia potrzebe przeciwstawiania sie zjawiskom
braku tolerancji wobec ré6znych mniejszosci — dziat IV pkt 7;

* podaje przykiady dzialah Rzecznika Praw Dziecka; przedstawia cele dzia-
falnoéci Funduszu Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci — dziat IV
pkt 4.

* wymieni¢ podstawowe prawa osobiste i polityczne oraz wskazac
przyklady naruszenia tych praw przez wladze we wspélczesnym
Swiecie;

* wymieni¢ gléwne cele i metody dzialania wybranej organizacji pozarzadowej
zajmujacej sie ochrong praw czlowieka;

* odréznia¢ zasady i metody dzialania organizacji pozarzadowych od instytucji
panstwowych zajmujacych sie ochrong praw czlowieka.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

METODY PRACY
1O

* praca w parach lub grupach
s@@ * praca wlasna

* praca z tekstem
* minidyskusja
* rozmowa nauczajaca

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Co by bylo, gdyby...” (praca wlasna). Popro$ uczniéw, by wyobrazili
sobie, ze w naszym kraju nagle przestajq obowigzywac¢ wybrane prawa i wolnosci
czlowieka (np. wolnos¢ stowa, prawo wlasnoéci, prawo do odpoczynku, prawo wy-
borcze, wolno$¢ sumienia i wyznania, prawo do zgromadzen). Zadaniem uczniéw
jest wypisanie konkretnych skutkéw, jakie moga wystapi¢ w zwigzku z uchyleniem
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kazdego z tych praw. Wystuchaj uczniowskich propozycji na forum, a nastepnie
porozmawiajcie ze sobg o tym, jak bedzie wyglada¢ zycie przecietnego obywate-
la w panstwie bez tych zapiséw. Czego nie bedzie mégl obywatel robi¢? Jakie do-
datkowe uprawnienia zyska wladza? Na koniec zapytaj uczniéw, czy chcieliby zy¢
w takim panstwie.

ROZWINIECIE

2. ,Jak broni¢ swoich praw?” (praca z tekstem, praca w parach). Polacz uczniow
w pary i popro$, by zapoznali sie z tekstem ,Jak bronié swoich praw?” (s. 123-124).
Podczas lektury uczniowie wypisuja w zeszytach najwazniejsze pojecia, a nastepnie
omawiaja przeczytany tekst i wspélnie wyjasniaja znaczenie wypisanych w zeszy-
cie terminéw. Popro§, aby wybrane osoby przedstawily na forum klasy procedury
ochrony praw i wolnosci dostepne polskim obywatelom, wypisujac na tablicy na-
zwy instytucji krajowych, do ktérych moga sie oni zwrdéci¢ (sady powszechne, Try-
bunat Konstytucyjny, Rzecznik Praw Obywatelskich). Zache¢ uczniéw, by uzupel-
nili swoje wizualne notatki z poprzednich zaje¢. Wyjasnij, ze na dzisiejszych zaje-
ciach poznaja inne instytucje, ktérych celem jest ochrona praw czlowieka; bez wat-
pienia sa one potrzebne na calym $wiecie, a zwlaszcza w tych panstwach, w ktérych
instytucje nie tylko nie chronig praw obywateli, ale wrecz je tamig.

3. ,Na strazy” (praca wlasna, praca z tekstem). Wyjasnij, ze jednym z najwazniej-
szych organéw panstwowych stojacych na strazy praw obywateli jest Rzecznik
Praw Obywatelskich. Popro$, by uczniowie samodzielnie przeczytali krétka infor-
magje o jego dzialalnosci, a nastepnie zdecydowali, ktére z zamieszczonych na stro-
nie 124 stwierdzen sa prawdziwe, a ktére falszywe (zdania prawdziwe zapisuja
w zeszytach). Poprawno$¢ wykonania zadania uczniowie oceniaja w parach, wy-
mieniajac sie swoimi zapiskami.

Na koniec podsumuj wiadomosci o dziatalnosci Rzecznika Praw Obywatelskich,
podajac przyklady spraw, jakie obywatele sygnalizowali mu w 2016 r. (patrz: ramka
»,Obywatele zglaszaja Rzecznikowi...” na s. 124), zwré¢ uwage, ze duza ich rézno-
rodnos¢ (a takze liczebno$¢) dowodzi, ze nasze prawa sg lamane w wielu aspektach
zycia.

4. ,Co moga organizacje pozarzadowe?” (praca z tekstem, praca w parach). Popros
ucznidéw o przeczytanie tekstu ,Co moga organizacje pozarzadowe?” (s. 125). Tekst
jest diugi, wiec moga go podzieli¢ na dwie czesci i kazdg czes$¢ przeczyta¢ w parach
po cichu. Po zrelacjonowaniu sobie nawzajem swoich fragmentéw, uczniowie po-
winni mie¢ czas na zglaszanie watpliwosci i zadawanie pytan. Nastepnie popros, by
odpowiedzieli (nadal w parach) na nastepujace pytania:

* Kto moze stangc w Polsce i w innych krajach w obronie pokrzywdzonych?

* Na jakich zasadach organizacje pozarzgdowe opierajg swoje dziatanie?

* Jakie cele sobie stawiajg?

* Jakie metody dziatania stosujg w obronie praw i wolnosci?

Uczniowie mogg przygotowac schemat, aby przedstawié¢ najwazniejsze wnioski.
Po wykonaniu zadania powinni zapozna¢ sie z ramka ,Cele i metody” na s. 126
i uzupetnic swoje notatki.

Podsumowujac zwréé uwage uczniéw na polskie organizacje pozarzadowe
dzialajace na rzecz praw czlowieka. Podkredl, Ze wiele z nich, w tym takze zajmuja-
cych sie ochrona praw czlowieka, nie zatrudnia wielu oséb. Te zazwyczaj male gru-
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py ludzi zajmuja sie czesto jednym wybranym problemem w swoim najblizszym
otoczeniu (np. osiedlu, wiosce, miasteczku, gminie). Podaj 2-3 przyktady. Wyjasnij
tez, jak wazna role w organizacjach pozarzadowych pelnig wolontariusze (takze
sami uczniowie i uczennice). Popros, zeby uczniowie podali, jesli znaja, przyklady
organizacji lokalnych badz ogélnopolskich. Jesli bedg mieli trudnos¢ ze wymieniem
nazw organizacji, moga wskazac problemy, jakie wystepuja naich osiedlu, w gminie
lub miescie, a ktérymi moglyby zaja¢ sie takie organizacje. W wykonaniu polecenia
pomoze spis polskich organizacji pozarzadowych dzialajacych na rzecz praw czlo-
wieka. Dobrym pomystem jest — jesli to mozliwe — zaproszenie na lekcje dziatacza
jednej z tych organizacji.

ZAKONCZENIE

5. Podsumowanie (minidyskusja). Popro$ uczniéw, aby odpowiedzieli na nastepu-
jace pytania: Czym roznig si¢ metody dziatania organizacji pozarzqdowych od innych zna-
nych ci sposobéw ochrony praw cztowieka? Czy metody dzialania organizacji pozarzqdowych
mogq by¢ — twoim zdaniem — skuteczne? W jakiej sytuacji politycznej organizacje niezalezne
od rzqdu sq szczegolnie potrzebne?

6. ,Miniprzewodnik” (praca w parach lub w grupach, praca domowa). Zaproponuj
uczniom opracowanie miniprzewodnika, ktéry zawieralby spis organizacji pozarza-
dowych zajmujacych sie ochrong praw czlowieka (patrz: éwiczenie pod tym samym
tytutem na s. 126). Popros, aby w przewodnikach znalazly sie przede wszystkim te
organizacje, ktére zajmuja sie¢ ochrong praw najczesciej naruszanych w przypadku
mlodych ludzi. Przewodniki te moga zosta¢ opublikowane na stronie internetowej
szkoly lub w szkolnej gazetce.

CWICZENIA DODATKOWE

- Cwiczenie z ,Zeszytu éwiczen”. Poproé uczniéw, by przeczytali w domu histo-
ryjke o losach obywatela pewnego panistwa, ktéry zostal bezpodstawnie oskarzony
0 powazne przestepstwo i napisali alternatywna opowiesé¢ o tym, jak potoczyltaby
sie ta historia w praworzadnym kraju (¢wiczenie 2 w ,Zeszycie ¢wiczen” na s. 62).

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen”. Podziel uczniéw na kilkuosobowe grupy. Kaz-
dy zesp6l ma za zadanie ,zatozy¢” (czyli wymyéli¢) organizacje obywatelska, ktéra
bedzie sie zajmowacé ochrong praw cztowieka. Uczniowie powinni stworzy¢ nazwe
organizacji, okresli¢ jej cele, zasady dzialania oraz poda¢ kilka metod, ktérymi beda
sie postugiwali. Sprawdz, czy polecenie zostalo dobrze zrozumiane. Upewnij sie,
czy uczniowie wiedza, czym réznia sie od siebie zasady, cele i metody dzialania
organizacji oraz sprawdz, czy organizacja, ktéra ,powolali”, jest rzeczywiscie orga-
nizacja pozarzadowa (¢wiczenie 4 w ,Zeszycie ¢wiczei” na s. 63).

Kiedy wszystkie zespoly bedg gotowe, wybrani do tego celu sekretarze zapre-
zentuja wyniki pracy. Innym, ciekawym rozwigzaniem jest zorganizowanie kongre-
su, podczas ktérego przedstawiciele nowo powstatych organizacji beda je prezento-
wac pozostalym delegatom, odpowiadajac na pytania dziennikarzy oraz zachecajac
do wlaczania sie i wspierania ich dzialalnosci.
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4. Jakie prawa majq dzieci?

Prawa i wolno$ci przystuguja wszystkim ludziom, a wiec takze dzieciom. Zgroma-
dzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych uchwalilo Konwencj¢ o Prawach Dziec-
ka (ratyfikowana takze w Polsce) zawierajaca zapis podstawowych praw dzieci.
Uczniowie poznaja na zajeciach prawa dzieci i analizuja wybrane przepisy Kon-
wengcji o Prawach Dziecka. Dowiaduja sie takze, jakie krajowe i miedzynarodo-
we instytucje moga dzieciom pomdc, kiedy lamane sa ich prawa. Lekcja ma im
tez u§wiadomié — m.in. poprzez analize dokumentéw prawa miedzynarodowego,
polskiego prawa o§wiatowego oraz wewnetrznego prawa szkolnego — jakie prawa
i wolnosci przystuguja uczniom. Uczniowie analizuja konkretne przypadki naru-
szania praw i zastanawiaja si¢, jak w takich sytuacjach mozna si¢ zachowac.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wymienia prawa dzieci i analizuje przepisy Konwencji o prawach dziecka
—dzial IV pkt 3;

* podaje przyklady dzialan Rzecznika Praw Dziecka; przedstawia cele dzia-
falnosci Funduszu Narodéw Zjednoczonych na Rzecz Dzieci — dzial IV
pkt 4;

* wymienia prawa i obowiazki ucznia; rozpoznaje przypadki naruszania
praw uczniéw oraz pracownikéw szkoly; przedstawia sposoby dochodze-
nia praw, ktére zostaly naruszone — dzial III pkt 3.

& PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wymieni¢ kilka podstawowych praw dziecka oraz wyjasni¢, co one
oznaczaja dla kazdego dziecka;

» wskaza¢ przyklady naruszenia wybranych praw dziecka we wspoélczesnym
Swiecie;

* poda¢ nazwy kilku instytucji, do ktérych dzieci moga sie zwréci¢ w wypadku
naruszenia ich praw.

‘ ©® METODY PRACY

9@@ * minidyskusja

L = * praca w parach lub w grupach
* miniwyklad

* rozmowa nauczajaca

* burza mézgoéw

* praca z tekstem

s SRODKI DYDAKTYCZNE
§ * kartki papieru, oléwki, kredki
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Takie same, czy inne?” (minidyskusja, praca w grupie). Popros
ucznidw, zeby zastanowili sie, czy dzieci powinny mie¢ takie same prawa jak do-
roéli. Zaproponuj, zeby przypomnieli sobie poznane wczesniej prawa czlowieka
i sprobowali powiedzie¢, czy wszystkie odnosza sie takze do dzieci. Niech wyobra-
73 sobie, ze sa doradcami ONZ i wlasnie ukladajg konwencje praw dziecka. Zapy-
taj, jakie prawa, ich zdaniem, powinna ona zawieraé. Propozycje zapisuj na tablicy.
Moga one by¢ formulowane w rézny sposéb, np. Nikt nie ma prawa wykorzystywac.. .,
Dziecko powinno otrzymac od dorostych.... W podsumowaniu zapytaj, czy w zwigzku
z tym, ze sa dzie¢mi, powinni mie¢ jakie$ szczeg6lne uprawnienia, ktérych np. nie
posiadaja osoby doroste. Pozwol im na krétka dyskusje na ten temat. Zwréé uwa-
ge, ze idea praw dziecka wzbudza czasem kontrowersje. Jej krytycy wskazujg, ze
absolutyzowanie zasady autonomii dziecka moze obréci¢ sie przeciwko niemu, np.
prawo do rozrywki nie moze by¢ rozumiane jako odebranie rodzicom prawa do
ochrony dziecka przed wplywem ,zlego towarzystwa” oraz szkodliwych wzorcow
spedzania wolnego czasu.

ROZWINIECIE

2. ,Dziecko tez czlowiek” (miniwyktad). Przedstaw informacje zawarte w tekscie
»Dziecko tez czlowiek” (s. 127), proszac uczniéw, aby wynotowali te tezy, ktére bu-
dza ich watpliwosci. Odpowiedz na ewentualne pytania. Nastgpnie wyjaénij, ze
dokument okreslajacy prawa dzieci juz powstal. Podaj, kto i w jakich okoliczno-
Sciach go uchwalil. Zwr6é uwage na to, ze Polska ratyfikowata Konwencje o Pra-
wach Dziecka, a wiec obowiazkiem wladz polskich jest ochrona zapisanych tam
praw dzieci. Przypomnij uczniom znaczenie stowa ,konwencja”. Zwrdo¢ uwage, ze
konwencja — w odréznieniu od deklaracji — zobowiazuje panistwo, ktdre ja ratyfiko-
walo, do przestrzegania zawartych w niej praw.

3. ,Konwencja praw dziecka” (praca w parach). Pole¢ uczniom, by zapoznali sie
z tekstem w ramce ,Konwencja praw dziecka” na s. 128. Poinformuj, iz zamiesz-
czony w podreczniku katalog praw nie jest autentycznym tekstem Konwencji, lecz
zawiera jedynie nazwy praw, ktdre zostaly zapisane we wspomnianym dokumen-
cie w rozwinigtej formie. Jeéli dysponujesz oryginalnym tekstem Konwencji, prze-
czytaj jeden z jej artykuléw, a nastepnie zaproponuj, by uczniowie pracujac indy-
widualnie lub w parach — wypelnili treScig w podobny sposéb, co w przeczytanym
przykladzie, kolejne artykuly Konwencji. Przydziel kazdej parze jedno prawo. Za-
pisz na tablicy schemat, wedlug ktérego uczniowie maja wykonac¢ to zadanie. Oto
przyklad: ,Jeéli dzieci majg prawo do wypoczynku, to nie wolno zmusza¢ ich do
odrabiania lekcji przez kilka godzin dziennie. Dzieci powinny mie¢ czas na zabawe
z kolegami, czytanie ksigzek”. W efekcie powinna powsta¢ ,Konwencja” napisana
przez dziecii w ich jezyku.

4. ,Potrzebuja pomocy” (miniwyklad, rozmowa nauczajaca, praca w grupach). Za-
pytaj uczniéw, czy slyszeli ostatnio w mediach historie o ich réwieéniku czy ré6-
wiedniczce, ktérzy zyja w warunkach zagrazajacych zyciu lub zdrowiu. Przed-
staw im aktualne przyktady oraz statystyki (na podstawie tekstu w ramce ,Sytu-
acja dzieci na $wiecie” na s. 128). Nastepnie podziel klase na 6-, 8-osobowe gru-
py. Kazda grupa ma za zadanie napisa¢ krotka historyjke o dziecku, ktérego pra-
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wo zostalo w pewnej zyciowej sytuacji naruszone, a nastepnie — dzieki jego wia-
snym staraniom i/lub czyjej$ pomocy —krzywda, jakiej doznalo, zostala naprawiona.
Mozesz dla ulatwienia powiedzie¢ kazdej grupie o naruszeniu jakiego prawa (lub
praw) maja napisa¢ historyjke (np. maltretowanie dziecka przez rodzicéw, pozba-
wienie dziecka kontaktu z ojcem po rozwodzie rodzicéw, dyskryminowanie dzieci
Roméw). Aby uatrakeyjnié to trudne zadanie, mozesz wszystkim grupom rozda¢ po
jednym zdjeciu przedstawiajacym dziecko (lub grupy dzieci), a nastepnie zapropo-
nowad, by ono wiasnie stalo sie bohaterem ich historyjki. Po prezentacji wynikéw
pracy pozwol pozostalym uczniom na krétkie komentarze na temat historyjek na-
pisanych przez ich kolegéw i kolezanki. Zwrdé¢ uwage na zgodnos¢ praw dzieci —
bohateréw ulozonych przez uczniéw historyjek — z Konwencja o Prawach Dziecka
oraz na przyjete przez autoréw opowiadan sposoby dziatania.

5. ,Do kogo moge zwrbéci¢ sie o pomoc?” (praca w grupach, burza mézgoéw). Za-
pisz na tablicy liste 0sé6b i instytucji, ktére pomogly dzieciom, a ktére pojawily sie
we wszystkich historyjkach utozonych przez zespoly. Uzupelnij te liste o inne, nie
wymienione przez uczniéw, organizacje, instytucje i osoby, do ktérych moga sie
zwroci¢ dzieci, ktérych prawa zostaly w jakis sposéb naruszone. Popro$ uczniéw,
by w domu uzupelnili tabelke ,Do kogo moge sie zwrécié o pomoc?” (s. 130), wpi-
sujac brakujace adresy i telefony.

ZAKONCZENIE

6. ,Tak to dziala!” (praca w grupach, praca z tekstem). Podziel uczniéw na kilku-
osobowe grupy. Pole¢ im, by zapoznali sie z dwoma prawami z listy praw ucznia
przygotowanej przez Helsifiskg Fundacje Praw Czlowieka (s. 130-131), a nastep-
nie odpowiedzieli na pytania: Jak mogloby wyglgdac przyktadowe naruszenie tego prawa
w szkole? Jakie dziatania mogg zmniejszyc prawdopodobieristwo takiego naruszenia? Jakie
rozwigzania pozwolg uczniom dochodzic swoich praw w przypadku jakiegokolwiek narusze-
nia?

7. ,Czyta¢ maile czy nie?” (praca domowa). Zache¢ uczniéw, by w domu porozma-
wiali z rodzicami i rodzefistwem na temat prawa do tajemnicy korespondencji i do
prywatnosci. Popro$, by podczas dyskusji wynotowywali wszystkie padajace w niej
argumenty przemawiajace za tym, ze rodzice maja prawo czyta¢ korespondencje
dzieci, oraz te, ktére przemawiaja za calkowitym respektowaniem przez rodzicow
prawa dzieci do prywatnosci. Zache¢ uczniéw, by w trakcie rozmowy z rodzicami
postarali sie takze wczué w ich role.

CWICZENIA DODATKOWE

ws W obronie praw” — praca w domu (praca w grupach). Zaproponuj uczniom,
by zaprojektowali w domu plakat zwracajacy uwage na prawa dzieci w Polsce (in-
spiracja moga by¢ ilustracje zamieszczone w podreczniku na s. 129). Moze to by¢
dzielo zespolowe, kazdy z zespoléw ma narysowac duzy plakat propagujacy jedno
z praw dziecka i wymysli¢ wspdlne haslo. Zadbaj, by kazda praca dotyczyla innego
prawa. Zorganizuj wystawe plakatéw w klasie lub na szkolnym korytarzu. Mozecie
tez stworzy¢ klasowy album praw dziecka. Przy okazji warto wspomnie¢ o Januszu
Korczaku, lekarzu i spoleczniku, ktéry wiekszoé¢ swojego zycia poswiegcit dzieciom
i staraniom o szacunek dla nich. Jest on wzorem do nasladowania dla wielu wy-
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chowawcéw, pedagogéw, osob zajmujacych sie edukacja dzieci (wiecej o tej postaci
uczniowie znajdq w podreczniku na s. 129).

we- W zyciu nie jest jak w teatrze” (drama). Zaproponuj klasie (lub ochotnikom)
wspolne przygotowanie krétkiego przedstawienia o prawach dziecka dla kole-
goéw z mlodszych klas lub pobliskiego przedszkola. Przedstawienie powinno zostaé
wczeéniej opracowane na podstawie historyjek ulozonych przez dzieci w trakcie
lekciji.

we- ,Rzecznik Praw Dziecka dziala” (praca wlasna). Popro$ uczniéw, aby przygo-
towali wizytéwke dla aktualnego rzecznika. Powinna by¢ duza, gdy ja zawiesimy
na szkolnym korytarzu, bedzie dobrze widoczna nawet z daleka. Pod wizytoéwka
uczniowie mogg zamiesci¢ informacje o gtéwnych dziataniach RPD. Warto zamie-
Sci¢ przyklady znanych w calej Polsce akcji podejmowanych przez Rzecznika i jego
wspoblpracownikow (patrz: ¢wiczenie w podreczniku na s. 128-129).
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5. O przemocy i odpowiedzialnosci

Przemoc w szkole bywa zazwyczaj niedostrzegana. I to nie tylko wtedy, kiedy np.
gdzie$ w szatni czy na boisku uczen ze starszej klasy bije lub popycha mlodszego
kolege i nie ma Swiadkéw calego zajscia. JesteSmy §Slepi na przemoc, gdy dzieje
sie na naszych oczach, i nie dostrzegamy jej konsekwencji. Uczniowie dowiaduja
sie podczas lekcji, po czym poznaé przemoc i jak jej mozna przeciwdzialaé. Za-
stanawiaja sie tez, jakie zachowania sa naruszeniem prawa. Co grozi nieletniemu
przestepcy? Co moze, a czego nie moze policja?

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* rozpoznaje zachowania zwigzane z przemoca fizyczna i psychiczna, w tym
werbalng, wobec siebie i innych; wymienia osoby i instytucje, ktére nalezy
powiadomié¢ w takich sytuacjach — dzial V pkt 1;

* przedstawia korzysci i zagrozenia wynikajace z korzystania z zasobéw in-
ternetu; rozpoznaje przemoc w cyberprzestrzeni i wyjasnia, jak nalezy na
nig reagowac — dzial V pkt 2;

* wyjasnia, na jakich zasadach nieletni odpowiadaja za popelnienie wykro-
czen i przestepstw — dziat V pkt 3;

* przedstawia uprawnienia policjantow i funkcjonariuszy innych stuzb po-
rzadkowych oraz swoje prawa w kontakcie z tymi stuzbami — dziat V pkt 4.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
@ * wskazaé przejawy przemocy fizycznej i psychicznej w bliskich mu ob-
szarach zycia codziennego;

* wymieni¢ skuteczne sposoby reakcji w przypadku przemocy réwiesniczej;

* wskaza¢ mozliwg $ciezke postepowania w przypadku bycia $wiadkiem lub ofia-
ra przemocy;

* wyjasni¢, kto zajmuje sie sprawa nieletniego w przypadku popelnienia przez
niego wykroczenia lub przestepstwa;

* wymieni¢ zasady bezpiecznego korzystania z internetu;

* wymieni¢ uprawnienia policjantéw wobec nieletnich oraz wilasne prawa w kon-
takcie z policja.

METODY PRACY
1OCF

oF * analiza przypadku
* praca z tekstem

* miniwyklad

* burza mézgoéw

» praca w parach lub w grupach
* rozmowa nauczajaca

* minidyskusja
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SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|{ - karteczki typu post-it

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Co to jest przemoc?” (rozmowa nauczajaca). Podziel uczniéw na kil-
kuosobowe zespoly. Na poczatku popros, by kazdy indywidualnie zapisat na kilku
karteczkach typu post-it przyklady tego, co nazwalby przemoca. Zache¢, by ucznio-
wie siegali po znane im przyklady ze szkoly czy podwoérka, a nastepnie w zespotach
o nich porozmawiali, prébujac sformutowaé ogélng definicje stowa ,przemoc”.

2. ,Przemoc, ktérej nie chcemy widzie¢” (praca z tekstem, praca w parach). Pole¢
uczniom, by indywidualnie przeczytali tekst w podreczniku na s. 132, wynotowu-
jac wymienione tam rodzaje przemocy. Popros, by zastanowili sie, czy czesto byli
$wiadkami lub ofiarami takiej przemocy (w szkole lub poza nig). Moga potem po-
rozmawiac w parach, jak sami reaguja w sytuacji, gdy dostrzegaja jej przejawy wo-
kot siebie. Co im utrudnia reakcje, a co ulatwia? Ze wzgledu na trudny temat, nie
zachecamy do otwartych rozméw na forum — nauczyciel powinien zadbac¢, aby roz-
mawiajgcy w parach uczniowie dawali sobie mozliwie jak najwieksze poczucie bez-
pieczenstwa.

ROZWINIECIE
3. ,Conam utrudnia reakcje?” (analiza przypadku, minidyskusja w parach). Po krét-
kiej rozmowie uczniowie moga skonfrontowaé swoje wnioski w tych samych pa-
rach lub zmieniajgc pare (patrz: ¢wiczenie ,Co nam utrudnia reakcje?” na s. 133).
Pole¢, by zapoznali sie z przedstawionym w ¢wiczeniu przykladem, a nastepnie
przedyskutowali nastepujace kwestie: Czy przemoc wydarza si¢ jedynie migdzy sprawcq
i ofiarg? Jak rolg odgrywajg swiadkowie? Co to jest ,vozproszona odpowiedzialnos¢”? Dlacze-
g0 swiadkowie w omawianym przykladzie nie zareagowali?

Na koniec uczniowie czytaja tekst, jak psychologowie ttumacza, co dzieje sie
w sytuacji, kiedy sami stajemy sie swiadkami przemocy. Jesli znasz dobrze klase, ten
fragment lekcji warto poprowadzi¢ na forum — czasem jest tak, ze przemoc réwie-
$nicza jest tematem tabu. Trzeba uczy¢ mtodziez o tym rozmawiaé, bez oskarzania
czy zrzucania winy na innych.
4. ,Stop przemocy” (praca w grupach, burza mézgéw). Podziel uczniéw na niewiel-
kie grupy. Kazdej z nich przydziel po jednym z przykladéw (A, B, C, D) - patrz:
¢wiczenie na s. 133-134. Popro$ uczniéw, by zastanowili sie w zespolach, co po-
winni zrobi¢ w przykladowych sytuacjach: 1) bedac ofiara przemocy, 2) swiadkiem
przemocy, 3) sprawca przemocy, ktéry chce naprawié¢ swoéj blad. Podpowiedz znaj-
da w ¢wiczeniu, warto jednak ich zacheci¢, by najpierw sprobowali zapisa¢ wlasne
propozycje, a dopiero pdzniej skonfrontowali swoja liste z ta podrecznikowsa. Za-
pewne najtrudniej bedzie im postawic sie w roli sprawcy przemocy — w odpowied-
nim momencie podchodz do kazdej z grup i poméz im znalez¢ mozliwe rozwia-
Zania.

Na koniec podsumujcie na forum propozycje kazdej z grup. Ochotnikéw mo-
zesz zacheci¢ do przygotowania plakatéw pod hastem ,STOP PRZEMOCY W NA-
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SZE] SZKOLE!". Na plakatach mogga sie pojawi¢, zapisane hastowo, rady, wskazéw-
ki czy propozycje zachowan, wypracowane w trakcie ¢wiczenia.
5. ,Pocztéwka” (analiza tekstu, praca wilasna). Na zakoniczenie tego bloku ¢wiczen
podkredl, ze w przypadku przemocy (takze cyberprzemocy) bardzo wazna jest pro-
filaktyka, czyli zapobieganie. Popros$, by uczniowie zapoznali si¢ z tekstem ,Pocz-
towka” (s. 136) i na tej podstawie zapisali w zeszycie w formie listy informacje,
ktérych nie powinni udostepnia¢ w internecie (np. ich publikacja moze urucho-
mi¢ lawine niepotrzebnych i niechcianych komentarzy, zachowan czy czynéw).
Opracowane przez siebie listy moga potem sprawdzi¢ w parach. Tematyke te moz-
na kontynuowag, realizujgc ¢wiczenie ,Cyberprzemoc” (patrz: ¢wiczenia dodat-
kowe).
6. ,W kolizji z prawem” (miniwyklad). Podsumowujac wczesniejsze ¢wiczenia, war-
to dos¢ mocno podkresli¢, ze przemoc, w tym takze réwiesnicza, nie powinna po-
zosta¢ bez konsekwencji (czasem nie wystarcza przeprosiny, a konieczne jest za-
wiadomienie dorostych, rozmowa w klasie czy z rodzicami). A co sie dzieje, gdy
nastolatek popelni przestepstwo? Przypomnij uczniom, ze do 17 roku nastolatko-
wie za wszelkie wykroczenia podlegajg saqdowi rodzinnemu, a po ukorficzeniu 17 lat
(w wyjatkowych przypadkach po ukonczeniu 15 roku zycia) — sagdowi karnemu.
Powiedz, co grozi nieletniemu przestepcy (na podstawie tekstu ,W kolizji z pra-
wem” na s. 135). Popro$ uczniéw, by w trakcie miniwykladu zanotowali w zeszycie
najwazniejsze, ich zdaniem, informacje (notatka moze mie¢ forme schematu lub in-
nej graficznej prezentacji). Kiedy skonficzysz, uczniowie moga przeanalizowaé swoje
schematy oraz sprawdzi¢ ich poprawnos¢ z omawianym tekstem. Daj im chwile na
uzupelnienie zapiséw w zeszytach (¢wiczenie ,Odpowiedzialno$¢ nieletnich” na
s. 135-136).
7. ,Co wolno policjantowi?” (praca z tekstem, praca w grupach). Pole¢ uczniom, by
przeczytali tekst na s. 136-137. W razie watpliwosci wyjasénij niezrozumiale zwroty.
Nastepnie podziel klase na niewielkie zespoly i popros, by przygotowali poradnik
dla mlodziezy — wskazéwki znajdg w ¢wiczeniu ,Policjanci i dzieci” na s. 137. W po-
radniku powinni zamie$ci¢ nastepujace informacje:

* Jakie prawa ma ofiara przestepstwa zgtaszajgca swojg krzywde?

* Czy nieletnia ofiara jest szczegdlnie chroniona?

* Jak sq chronione ofiary przestgpstw o charakterze seksualnym?

* Jakie sq prawa swiadka?

* Czy mozna by¢ swiadkiem anonimowym?

* Kiedy policjant moze nas wylegitymowac i w jaki sposéb powinien to zrobic?

* Kiedy policjant moze dokonac przeszukania i w jaki sposéb powinien to robic?

* Kiedy policjant moze dokonac kontroli osobistej i w jaki sposéb powinien to robic?

* Kiedy policjant moze nas zatrzymac i w jaki sposéb powinien to robic?

* Jakich srodkow przymusu moze uzyc policja i pod jakimi warunkami?

Praca zespolowa moze mie¢ forme komiksu, plakatu, multimedialnej prezenta-
¢ji lub infografiki. Najciekawsze i najstaranniejsze prace mozna zaprezentowac na
szkolnym korytarzu.

Podsumowujac to ¢wiczenie, wskaz na réznice miedzy uprawnieniami policjan-
ta i ochroniarza (patrz: tekst w ramce ,Co wolno ochroniarzowi?” na s. 138). Przy-
pomnij uczniom, ze tylko policjant moze nas wylegitymowac i zrewidowac.
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ZAKONCZENIE

8. Podsumowanie. Zapytaj uczniéw, co ich zaskoczylo na dzisiejszych zajeciach. Jak
sadza, czy uda im si¢ wykorzysta¢ zdobyta wiedze lub umiejetnoéci w najblizszym
czasie? Jedli tak, to co to bedzie?

9. ,Znaki w sieci” (praca domowa). Zaznacz, ze jednym z praw czesto lamanych
w sieci przez mlodziez jest prawo autorskie. Miodzi ludzie mniej lub bardziej $wia-
domie naruszaja czyje$ prawo wlasnosci do dzieta poprzez wykorzystanie go bez
zgody wlasciciela (np. muzyka, film, zdjecia). Wyjasnij, ze mozemy sie przed tym
ustrzec, czytajac uwaznie znaki zamieszczane w publikowanych utworach. Popros,
by odszukali znaczenie znakéw zamieszczonych w podreczniku (s. 136) i zastanowi-
li sig, co powinni zrobi¢, gdy znajda w internecie utwory oznaczone wlasnie w taki
sposob.

CWICZENIA DODATKOWE

ws, Cyberprzemoc” (praca z tekstem). Pole¢ uczniom, by zapoznali si¢ z testem ,Cy-
berprzemoc” (s. 134) i na tej podstawie przygotowali rysunkowy poradnik dla na-
stoletnich uzytkownikéw internetu. W tym celu mogga wykorzysta¢ darmowe pro-
gramy do tworzenia infografik, plakatow i prezentacji (np. Piktochart, Thinglink).
Plakaty powinny zawiera¢ informacje o tym, co uznaje sie za cyberprzemoc, oraz
porady, co zrobi¢, jesli stajemy sie Swiadkami lub ofiarami takiej przemocy.

we  Wikidebaty” (minidebata). Zache¢ uczniéw, by podczas godziny wychowaw-
czej urzadzili klasowa minidebate na temat przestrzegania praw autorskich w in-
ternecie. Uczniowie moga podzieli¢ sie na dwie kilkuosobowe grupy, reprezentuja-
ce teze i kontrteze. Kazdy z zespoléw przygotowuje argumenty przemawiajace za
bronionym stanowiskiem. Instrukcje do minidebaty znajdziecie w podreczniku na
s. 136.

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen”. Pole¢ uczniom, by na stronie internetowej Sto-
warzyszenia OPTA odszukali trzy wazne poradniki — Przemoc réwiesnicza, Przemoc
domowa, Jak bezpiecznie przejs¢ przez dorastanie. Zache¢ uczniéw do uwaznej lektu-
ry. Ich zadaniem bedzie wynotowanie na kartce trzech informacji, ktére byly dla
nich nowe, trzech, ktére warto przekaza¢ kolezankom i kolegom, oraz trzech zja-
wisk/problemoéw, ktére wystepuja obecnie w ich otoczeniu. Uczniowie swoje notat-
ki zaprezentuja w klasie na kolejnych zajeciach. Warto je nastepnie przeanalizowag,
przyporzadkowac informacje do odpowiednich kategorii, a uzyskane wyniki opra-
cowac statystycznie. Otrzymane dane mozna przedyskutowaé w klasie. Konieczna
moze tez okazac sie rozmowa z radg rodzicéw i innymi nauczycielami — wyniki tej
pracy moga stanowié tez dobre zrédlo informacji podczas przygotowywania pro-
gramu profilaktyczno-wychowawczego szkoly (¢wiczenie 3 w ,zeszycie ¢wiczen”,
s. 67-68).
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Rozdzial V

NASZ LOKALNY

SAMORZAD




SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B Jak dziala samorzad lokalny?

B Jaka jest gmina, w kt6rej mieszkacie, i wspdlnota lokalna, do ktdrej nalezycie?
B Do jakiego powiatu i wojewddztwa nalezy?

B Jakie sa dzieje i tradycje twojej gminy oraz regionu?

B Jak powoluje sie organy wladz gminy i jakie majg one uprawnienia?

B Jakie sprawy mozna zalatwi¢ w urzedzie gminy?

B Jak wypelnia sie druki urzedowe?

B Jakie sg gtéwne przychody i wydatki gminy?

B Jak obywatele moga wplywac na decyzje organéw wladz samorzadowych?

B Jakie problemy spoleczne wystepuja w waszej spolecznosci lokalnej?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-
zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom
do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw
edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu
edukacji obywatelskiej.
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1. Jakie sg zadania samorzadu
lokalnego?

To, jak wyglada nasze zycie codzienne (np. dojazd do szkoly czy pracy, czystosc
ulic i Srodowiska, miejsca rozrywki i rekreacji), w duzej mierze zalezy od tego, jak
funkcjonuje samorzad w gminie. Podczas zajec uczniowie dowiaduja sie, jak dzia-
Ia gmina - co stanowi jej majatek oraz za co jest odpowiedzialny samorzad gminy.
Poznaja zadania wlasne i zlecone samorzadu oraz przygotowuja si¢ do przepro-
wadzenia wéréd mieszkancow swojej miejscowosci badania ankietowego, ktore
pomoze im ocenié sposéb ich realizacji. Na przykladzie poznaja rowniez struktu-
re dochodéw i wydatkow polskiej gminy oraz sposéb podejmowania decyzji o fi-
nansach gminy. Lekcja zacheca uczniow do przyjrzenia sie polityce budzetowej
wlasnej gminy pod katem pozyskiwania funduszy unijnych — uczniowie spraw-
dzaja, jakie projekty czy dzialania w ich okolicy sa finansowane lub zostaly juz
sfinansowane przez Unie¢ Europejska.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:
* wymienia zadania samorzadu gminnego; przedstawia gléwne Zrédia przy-
chodow i kierunki wydatkéw w budzecie gminy — dziat VI pkt 1;
* wymienia organy stanowigce i wykonawcze w gminie (miescie/dzielnicy);
przedstawia, jak sa one wybierane i jak moga zosta¢ odwolane; podaje
uprawnienia tych organéw — dziat VI pkt 3.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wskaza¢, co wchodzi w sklad majatku jego gminy;

* wymieni¢ kilka przykladéw zadah wlasnych i zadan zleconych wta-
snej gminy oraz oceni¢ ich realizacje;

* opracowac pytania do ankiety badajgcej jakos¢ realizacji zadan przez gmine;

* wyjasni¢, co to jest budzet gminy;

* poda¢ przyklady dochodéw i wydatkéow gminy;

* poda¢ przyklad wykorzystania funduszy unijnych w swojej gminie.

‘ @’@ METODY PRACY
3@@ * miniwyklad
* praca w grupach lub w parach
* ankieta (opracowanie)
* praca z tekstem
* praca z wykresem
* analiza danych
* rozmowa nauczajaca

s SRODKI DYDAKTYCZNE
* kartki papieru, flamastry, kredki itp.
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Czyje to jest?” (praca wlasna, praca w grupach). Nawiazujac do po-
przednich zaje¢ z dzialu ,Matle ojczyzny i wspdlne panstwo” wyjasnij, ze teraz
bardziej szczegdlowo zajmiecie si¢ zadaniami wladz gminy, poniewaz to wlaénie
w gminie zaspokajana jest wiekszo$¢ potrzeb wspoélnoty lokalnej. Popro$ uczniow
i uczennice, aby przypomnieli sobie swojg droge z domu do szkoly i wypisali na
kartce wszystkie nieruchomosci oraz ruchomosci, ktére stanowia — ich zdaniem —
mienie gminne (patrz: ¢wiczenie na s. 143). Sporzadzcie w klasie wspdlng liste ko-
munalnego mienia. Uzupelnij wypowiedzi uczniéw, korzystajac z informacji za-
wartych w tekscie ,Co ma gmina?” (s. 143).

ROZWINIECIE

2. ,Zadania samorzadu gminnego” (praca w grupach, miniwyklad). Popro$ uczniéw
o uwazne przeczytanie tekstu ,Zadania samorzadu gminnego” (s. 144) oraz zapo-
znanie sie z zamieszczonym pod nim schematem. Nastepnie podziel klase na 9 grup
i przydziel kazdej po jednym zadaniu samorzadu. Grupy studiuja przydzielone im
teksty, identyfikujg zadanie samorzadu i przygotowuja na ten temat miniwyktad
dla reszty klasy. Nastepnie kazdy z zespolow przygotowuje plakat z hastem czy
rysunkiem ilustrujagcym dane zadanie samorzadu gminnego. Do podpisu ilustracji
moga wykorzysta¢ hasla zaproponowane w é¢wiczeniu ,Co robi samorzad gminy?”
(s. 146). Przedstawiciele grup prezentuja rezultaty pracy.

W tym miejscu popro$ uczniéw, by w domu (praca dodatkowa) sprébowali usta-
li¢, ktére instytucje i przedsiebiorstwa gminne sa odpowiedzialne za wykonywanie
tych zadan w waszej gminie (patrz: ¢éwiczenie ,Jak z tego korzystacie?” na s. 146).
3.,Gmina moze wiecej” (praca w parach, analiza danych). Pole¢, by uczniowie w pa-
rach przeanalizowali tabelke na s. 145, przedstawiajaca zadania gminy, powiatu
i wojewddztwa. Popros, by przez chwile porozmawiali, dlaczego zadania zostaly
w taki sposob rozdzielone. Uczniowie na forum przedstawiajg swojq opinie na ten
temat. Podsumuj wypowiedzi uczniéw, odwolujac sie do poznanej juz wczeéniej
zasady pomocniczosci, ktéra mowi, ze dziatania i decyzje w panstwie powinny by¢
podejmowane tak blisko obywateli, jak sie tylko da. Przedstaw takze druga zasade,
domniemania kompetencji gminy, ktéra implikuje taki a nie inny przydzial zadan.
Glosi ona, ze uprawnienia, ktére nie zostaly przyznane powiatowi lub wojew6dz-
twu, zawsze przynalezg do gminy.

4. ,Badamy opinie mieszkancéw” (opracowanie ankiety, praca w grupach). Podziel
uczniéw na kilkuosobowe grupy i popro$, by opracowali ankiete na temat oce-
ny dziatalnosci wladz samorzadowych w gminie. Ankiete te powinni przeprowa-
dzi¢ anonimowo wsréd mieszkancéw najblizszej okolicy. Za przyklad moze postu-
zy¢ material ,Badamy opinie mieszkancéw” (s. 146-147). Upewnij sie, czy kazdy
z ucznidow jest w stanie opracowac wlasna ankiete i przeprowadzi¢ badanie. Jesli
uznasz, ze samodzielne opracowanie ankiety jest zadaniem zbyt trudnym, zapro-
ponuj, ze przygotujesz pytania wspdlnie z uczniami. Nadanie jednolitej formy py-
taniom umozliwi p6Zniej opracowanie wynikéw ankiety (uczniowie wpisuja je do
zeszytu).

5. ,Dochody i wydatki gmin” (miniwyklad). Przypomnij, Ze do najwazniejszych za-
dan rady gminy nalezy uchwalanie budzetu. Wytlumacz, czym jest budzet, wyko-
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rzystujac tekst ,Dochody i wydatki gmin” (s. 147-148). Zapoznaj uczniéw ze sche-
matem ilustrujacym dochody i wydatki gminy Goleniéw w 2016 roku (s. 148) i pole¢,
by poszukali w internecie informacji o budzecie swojej gminy, a nastepnie sporza-
dzili podobny schemat. Popros uczniéw, aby sprawdzili, jaki procent wydatkéw bu-
dzetowych w waszej gminie przeznaczono na o$wiate, w tym takze na wasza szkote.
To duzo czy matlo?

Uwaga! Mozna na lekcji wyznaczy¢ dwéch ucznidw, ktérzy wybiorg sie do urze-
du, a nastepnie sporzadza notatke o gminnych dochodach i wydatkach.
6. ,Unijne Srodki takze dla nas” — praca domowa. Zapytaj uczniéw, czy widzieli
w swojej okolicy tablice informujace, ze dana inwestycja wspoélfinansowana jest
ze $rodkéw z Unii Europejskiej (moze $wiadczy¢ o tym odpowiednie oznaczenie
i symbol). Zaproponuj, by na nastepne zajecia kazdy z uczniéw sprébowal zna-
lez¢ w gminie lub powiecie jeden przyklad dzialania lub inwestycji dotowanego
w ten sposob. Jesli to mozliwe, niech sfotografuja to miejsce, poszukaja w inter-
necie opisu oraz informacji o kwocie dofinansowania i okresie realizacji itp. Ze-
brany w ten sposéb material mozna zaprezentowa¢ w formie plakatu i umiesci¢
go w szkolnej gablocie lub opracowa¢ multimedialng prezentacje tak, aby wszyscy
uczniowie wiedzieli, ze UE finansuje takze waszg gmine. Z pewnoscig nawigzanie
kontaktu z urzednikami utatwi uczniom wykonanie tego zadania (patrz: ¢wiczenie
na s. 149).

ZAKONCZENIE

7. ,Badamy opinie mieszkancéw” — praca domowa (przeprowadzenie ankiety). Za-
danie domowe polegac bedzie na przeprowadzeniu przez uczniéw i uczennice an-
kiety opracowanej na lekcji. Przypomnij, by wreczajac ja respondentom, wyjasnili,
ze badaja opinie mieszkancéw gminy na potrzeby zaje¢ szkolnych. Ustal, ilu osobom
kazdy uczehn ma wreczy¢ ankiete. Na nastepnej lekcji przedyskutuj razem z ucznia-
mi wyniki ankiety. Warto je potem opublikowaé w gazetce szkolnej lub na stronie
internetowej szkoly. Moga stac sie tez okazja do zorganizowania w szkole spotka-
nia z przedstawicielem samorzadu, w czasie ktérego uczniowie i uczennice mogliby
opowiedzie¢ o swoim badaniu i o tym, jak mieszkancy oceniaja dzialania wladz sa-
morzadowych.

8. Podsumowanie. Na koniec lekcji popro§ uczniéw i uczennice, aby wymienili
zadania wykonywane przez wladze samorzadowe gminy oraz ocenili sposéb ich
realizacji. Zapytaj, z czego sa zadowoleni, co by poprawili, a co calkowicie zmie-
nili.

CWICZENIA DODATKOWE

ws ,Jednostka samorzadowa i rzadowa” (praca wlasna, minidyskusja). Najwyzsza
jednostka podziatu administracyjnego w Polsce jest wojewddztwo (sprawdz, czy
uczniowie pamietajg, ile mamy wojewddztw). Wojewddztwo jest z jednej strony
jednostka administracji rzadowej, a z drugiej — samorzadu terytorialnego. Pole¢
uczniom, by sprawdzili, ktére z organéw wiladzy w wojewddztwie reprezentuja
rzad, a ktére — samorzad, a potem niech przygotowuja ich wizytéwki (nazwa, dane
teleadresowe, podstawowe funkcje). Zastanéwecie sie wspdlnie, z czego wynika ten
podziat zadan.
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- Cwiczenie z ,Zeszytu éwiczen” (praca z wykresem). Zache¢ uczniéw, by opraco-
wali dwa wykresy kolowe ilustrujace wydatki budzetowe w waszej gminie (¢wicze-
nie 5 na s. 72). Na pierwszym wykresie zaznaczaja, jaka czes¢ pieniedzy z budzetu
powinna wedlug nich przypas¢ na edukacje, jaka na pomoc spoleczna i ochrone
zdrowia, a jaka na gospodarke komunalng. Pozostale wydatki oznaczajg na wykre-
sie jako ,inne”. Po wykonaniu tego zadania uczniowie powinni znalez¢ w internecie
informacje o tegorocznym budzecie gminy, nastepnie nanie$¢ na drugim wykresie
rzeczywiste wydatki na te cele, a pozostale zaznaczajq jako ,inne”. Zapytaj ich, czy
co$ ich zaskoczylo.
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2. Z wizytg w urzedzie gminy,
powiatu i urzedzie marszatkowskim

Edukacja obywatelska nie sprowadza si¢ jedynie do przekazywania informacji na
temat panstwa czy samorzadu. Obejmuje tez ksztaltowanie konkretnych umiejet-
nosci, np. umiejetnosci wyszukiwania informacji oraz wykorzystania ich w prak-
tyce (przykladowo, w czasie zalatwiania konkretnych spraw w urzedzie). Podczas
zajeé uczniowie zapoznaja sie z zadaniami, ktérych realizacja zajmuje sie urzad
gminy (poszczegolne jego wydzialy), oraz z obowiazkami urzednikéw wobec oby-
wateli. Uczniowie maja tez okazje przeéwiczy¢ pisanie listu do radnego w waznej
dla mieszkancéw sprawie oraz wypelnianie wniosku o wydanie tymczasowego
dowodu osobistego.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* przedstawia, jak zorganizowany jest urzad gminy (miasta/dzielnicy); poda-
je, w jakim wydziale mozna zatatwi¢ wybrane sprawy; przedstawia mozli-
wosci zalatwienia spraw poprzez e-urzad; postuguje sie formularzami urze-
dowymi — wypelnia wniosek o wydanie tymczasowego dowodu osobistego
—dzial VI pkt 2;

* podaje, w jakim wydziale starostwa powiatowego mozna zalatwi¢ wybra-
ne sprawy; postuguje sie formularzami urzedowymi — wypelnia wniosek
o paszport (delegatura urzedu wojewo6dzkiego) — dziat VII pkt 3.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
@ * poda¢, gdzie mieszczg sie urzedy jego/jej gminy i powiatu oraz przy-
kiady spraw, ktére mozna tam zalatwi¢;
* napisaé krétki list oraz podanie do urzedu w wybranej sprawie;
* wypelni¢ prosty formularz urzedowy;
» sformulowac¢ kilka praktycznych rad dotyczacych zalatwiania spraw urzedo-
wych.

‘ @’@ METODY PRACY

3@@ * miniwyklad

! =1 ¢ rozmowa nauczajaca
* praca z tekstem

» praca w grupach lub w parach

* wypelnianie formularzy

* wypowiedZ pisemna

SRODKI DYDAKTYCZNE

3 * kopie wniosku o wydanie dowodu lub innego formularza, ktéry zde-
cydujesz sie wykorzysta¢ podczas zajec
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Wizyta w urzedzie” (rozmowa nauczajaca). Zapiszcie na tablicy adres
urzedu gminy (badz rézne adresy, jezeli uczniowie i uczennice mieszkajg w kil-
ku réznych gminach) oraz wladz powiatu, na terenie ktérego leza miejscowosci
uczniéw i uczennic (patrz: ¢wiczenie na s. 150). Zapytaj, czy kto$ z nich byt w urze-
dzie gminy ijaka sprawe tam zalatwiat (sam badz jego rodzice czy znajomi). Polacz-
cie wymieniane przez uczniéw i uczennice sprawy w bardziej ogélne kategorie.

ROZWINIECIE
2. ,Do kogo z tg sprawg?” (miniwyklad, praca w parach). Przypomnij, ze nie wszyst-
kie sprawy obywatel moze zalatwi¢ w urzedzie gminy. Po reformie administracyj-
nej i samorzadowej, ktéra wprowadzila powiaty, niektére sprawy trzeba zatatwiac
w urzedzie powiatowym. W gestii powiatu pozostaja miedzy innymi nastepujace
sprawy: prowadzenie szkoét srednich, artystycznych oraz specjalnych, nadzér sani-
tarno-epidemiologiczny, utrzymanie powiatowych instytucji kultury, budowa drég
powiatowych, pomoc spoteczna (prowadzenie doméw pomocy spolecznej), zwal-
czanie bezrobocia i wyplacanie zasitkéw dla bezrobotnych, utrzymanie powiato-
wych obiektéw i urzadzen uzytecznosci publicznej, odpowiedzialnoé¢ za dziatal-
noéc stuzby zdrowia (w tym prowadzenie szpitali), ochrona srodowiska i przyrody.
Idea reformy bylo, by obywatel nie musial zatatwia¢ prawie niczego w urzedzie wo-
jewodzkim — funkcje ustugowe wojewddztwa zostaly bardzo ograniczone, zamiast
tego samorzadowe wladze wojewddzkie majg planowaé rozwdj regionu i prowa-
dzi¢ dziatania promocyjne wsréd krajowych i zagranicznych inwestoréw. Przypo-
mnij, Ze na poziomie wojewoddztwa dziala tez wojewoda, ktéry jest przedstawicie-
lem rzadu — jego zadaniem jest miedzy innymi dbanie o to, by wladze samorzadowe
przestrzegaly prawa, oraz nadzorowanie stuzb mundurowych, w tym policji. No-
wy system jest bardziej klarowny i przejrzysty niz poprzedni, potrzeba jednak cza-
su, by wszyscy go poznali. Jesli uczniowie wykonali éwiczenie dodatkowe podczas
poprzednich zaje¢ (,Jednostka samorzadowa i rzadowa”) mozesz odwolac sie do
przygotowanych przez nich wizytéwek. Zaproponuj, by odpowiedzieli w parach
na pytania zawarte w ¢wiczeniu ,Co i gdzie?” (s. 151) — potrzebna informacje znaj-
da w tekscie ,Do kogo z tg sprawa?” (s. 150-151). Zweryfikuj odpowiedzi uczniéw
na forum, jesli uznasz to za konieczne.
3. ,Wypelniamy druki urzedowe” (praca wlasna). Wyjasénij, ze zatatwiajac nawet
najdrobniejsza sprawe w urzedzie, musimy czesto wypelnia¢ druki urzedowe.
Pierwszym formularzem, ktéry uczniowie samodzielnie wypelnia na lekcji, bedzie
wniosek o wydanie dowodu osobistego. Rozdaj uczniom druki (dla kazdego je-
den) i popros, by sie z nimi zapoznali. Odpowiedz na ewentualne pytania, a na-
stepnie pole¢, by wypenili wszystkie rubryki. Uczniowie w parach sprawdzaja, czy
poprawnie wypelnili swoje wnioski (patrz: éwiczenie na s. 151). Najtrudniejsze ru-
bryki oméwecie na forum klasy. Jesli uznasz, ze wniosek o wydanie dowodu osobi-
stego jest zbyt prosty, mozesz wykorzysta¢ inne formularze, np. wniosek o wydanie
paszportu.

Przypomnij w tym momencie uczniom, ze w zwigzku z informatyzacja, wiele
spraw urzedowych mozna zatatwié¢ nie wychodzac z domu. Jesli zajecia odbywaja
sie w sali komputerowej, mozecie wej$¢ na strone www.obywatel.gov.pl i tam po-
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szukac¢ razem formularzy/wnioskéw, ktére mozna zlozy¢ online (patrz: ¢wiczenie
»,Urzad na twoim biurku” na s. 152). W domu uczniowie mogg sprébowac zwery-
fikowa¢ historyjke przedstawiong w tym ¢wiczeniu. Przed wykonaniem tego ¢wi-
czenia czytaja tekst w ramce na s. 154, ,E-mail do urzedu”.

4. ,Obywatelska broii” (praca z tekstem). Wyjasnij, ze obywatele moga w rézny spo-
sOb wplywac na sposéb dziatania wiadz samorzadowych. Popro$ uczniéw o uwaz-
ne przeczytanie tekstu ,Obywatelska bron” (s. 153), a nastepnie sprawdz, czy zapa-
mietali zawarte tam informacje, zadajac im kilka pytan i proszac po kazdym z nich
o szybka, krotkg odpowiedz. Zwr6¢ uwage, ze obywatele moga zastosowac rézne
srodki wywierania nacisku na wladze gminy lub powiatu, np. zorganizowac pikie-
te, demonstracje, wiec. Zanim to jednak zrobig, powinni zada¢ sobie pytanie: Ktory
$rodek bedzie w tym wypadku najbardziej skuteczny? A ktéry bardziej dostosowa-
ny do wagi i charakteru sprawy?

5. ,List do radnego” (wypowiedZ pisemna, praca wlasna). Wyjasnij, ze sa tez inne,
fagodniejsze sposoby wyrazania wlasnego zdania. Zanim zaczniemy manifestowac
lub blokowa¢ drogi, warto napisa¢ do radnego list o zaistnialym problemie. Poinfor-
muj ucznidéw, co powinien taki list zawiera¢ (imie i nazwisko oraz adres nadawcy,
imie i nazwisko radnego, do ktérego jest adresowany, zwiezle przedstawienie pro-
blemu wraz z propozycja jego rozwigzania, podpis nadawcy). Nastepnie popro$, by
kazdy z nich wybratl sposréd spraw zaproponowanych w ¢wiczeniu jedna, w jakiej
napisze list do radnego (s. 154-155) lub tez zdecydowal sie na opisanie autentycz-
nej sprawy, dotyczacej ich gminy. Uczniowie powinni napisac listy na oddzielnych
kartkach (na lekcji lub w domu) — zbierz je i na nastepnej lekcji krétko oméw. Pod-
powiedz uczniom, ze wzér listu znajdg w podreczniku, a wiecej przykladéw — na
stronie KOSS online. Mozesz tez zaproponowac uczniom i uczennicom spotkanie
z radnym, bedzie ono dobra okazja do poznania pracy urzedu (np. w jaki sposéb
radni komunikuja sie z mieszkaficami, jakimi sprawami sie zajmuja).

ZAKONCZENIE

6. Podsumowanie. Popro$ uczniéw i uczennice, by w zeszytach (nie zagladajac do
podrecznika) zapisali po dwie sprawy, jakie mozna zalatwi¢ w urzedzie gminy, po-
wiatu i wojewddztwa, a nastepnie w parach sprawdzili swoje notatki.

7. ,Jaki wydzial?” — praca domowa. Pole¢ wykonanie krétkiego zadania domowe-
go. Uczniowie i uczennice powinni uzupelnic¢ tabele, wpisujac obok przykladow
spraw do zalatwienia nazwe wydziatu, ktéry zajmuje sig takimi kwestiami w wa-
szym urzedzie gminy (patrz: éwiczenie na s. 152). Cwiczenie to wykonujg w zeszy-
cie. Poinformuj, ze potrzebne informacje uzyskajg od pracownikéw urzedu. Zanim
jednak wybiora sie do urzedu, powinni sie zapoznac z ,Krétkim poradnikiem pe-
tenta” (s. 152-153).

CWICZENIA DODATKOWE

U

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). Popro$ uczniéw, by wyobrazili
sobie nastepujaca sytuacje: Pod waszymi oknami sasiedzi zrobili sobie maty parking.
Wocale wam si¢ nie podoba to, ze w mieszkaniu jest czasem trudno oddychac¢ od spa-
lin. Zapytaj ich, co powinni w tej sytuacji zrobi¢. Pogodzi¢ si¢ z ta niedogodnoscia
(w koncu wystarczy zamykac¢ okna, gdy samochody rano opuszczaja parking) czy
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zazadac likwidacji parkingu? Ale czy wtedy sasiedzi nie obraza sie na nich, nie beda
im sie klania¢, a atmosfera w calym bloku bardzo sie pogorszy. Jak myélg, co jest
wazniejsze? Catkowite zrealizowanie swoich intereséw czy dobra atmosfera? Za-
che¢ ucznidow, by sformulowali po dwa argumenty przemawiajace za tym, by wal-
czy¢ o swoje interesy lub zrezygnowac z ich obrony (patrz: ¢wiczenie 8 w ,Zeszycie
¢wiczen” na s. 78).
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3. Kto rzadzi w gminie, powiecie,
wojewOdztwie?

Mieszkaficy gminy maja prawo do bezposredniego i wylacznego rozstrzygania
o jej sprawach, w tym do decydowania o skladzie rady gminy (badz rady miej-
skiej), a takze o wyborze woéjta, burmistrza lub prezydenta miasta jako najwazniej-
szych organéw wladzy lokalnej. Podczas zajeé uczniowie zapoznaja sie z organami
gminy, ich kompetencjami oraz ze sposobem wylaniania rady gminy. Dowiaduja
sie tez, na czym polega praca radnych, dlaczego warto kontrolowaé dziatania wy-
branych przedstawicieli gminy i jak to robié. Ponadto poznaja sposéb, w jaki sa
wybierane wladze gmin oraz samorzadu powiatowego i wojewddzkiego i anali-
zuja hasta wyborcze.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wymienia organy stanowigce i wykonawcze w gminie (miescie/dzielnicy);
przedstawia, jak sa one wybierane i jak moga zosta¢ odwolane; podaje
uprawnienia tych organéw — dziat VI pkt 3;

* podaje, kto pelni funkcje wojta/burmistrza/prezydenta miasta i przewodni-
czacego rady gminy/miasta; znajduje w mediach lokalnych informacje na
temat publicznych dziatan oséb pelnigcych funkcje w organach samorzadu
terytorialnego — dzial VI pkt 4;

* wymienia zadania samorzadu powiatowego i wojewddztwa — dziat VII
pkt 2.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wymieni¢ wykonawcze i uchwalodawcze organy wladzy w gminie;

M * opisa¢, w jaki sposéb wybierana jest rada gminy;

. uzyskac w urzedzie informacje dotyczace procedury zalatwiania wybranej spra-
wy;

* wyjasni¢, dlaczego warto kontrolowaé¢ dzialania wybranych przedstawicieli
gminy;

* uzasadnié znaczenie wyboréw samorzadowych;

* wyjasni¢, na czym polega kampania wyborcza.

METODY PRACY
12

é@%@ * rozmowa nauczajaca
* praca z tekstem

* praca w grupach lub parach
* burza mézgéw

75| JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?
WPROWADZENIE
1. Zapytaj uczniéw, czy wiedza, kto jest obecnie prezydentem/burmi-
strzem/woéjtem waszej miejscowosci. Czy pamietaja, kiedy zostal wybrany? Przy-
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pomnij im date ostatnich wyboréw samorzadowych oraz powiedz, kiedy odbeda
sie nastepne. Popros, by obliczyli, za ile lat sami wezmga udziat w wyborach samo-
rzadowych po raz pierwszy. Mozesz tez zapyta¢, czy wiedzg, po ukoficzeniu ilu lat
beda mogli kandydowaé do wladz samorzadowych. Zapisz propozycje uczniow,
ale ich nie komentuj. Wyjasnij, od kiedy mozemy bezposrednio wybiera¢ wladze
W swojej gminie.

ROZWINIECIE

2. ,Wladze gminy” (praca z tekstem, rozmowa nauczajaca). Popro$, by uczniowie
zapoznali sie z tekstem ,Wladze gminy” (s. 155). Poniewaz tekst jest dlugi, warto
go podzieli¢ na czesci i rozda¢ uczniom. Niech nastepnie wybrani uczniowie zre-
lacjonujg swoje fragmenty tekstu reszcie klasy. Nawiazujac do poprzedniej lekgji,
przypomnij, ze w powiecie i wojewddztwie, podobnie jak w gminie, istnieje podzial
wladz. I tak, w powiecie organem wladzy uchwalodawczej jest rada powiatu, a wy-
konawczej — zarzad ze starostg na czele, za$ uchwaly w wojewddztwie podejmuje
sejmik wojewo6dzki, a wladze wykonawcza stanowi zarzad, ktéremu przewodniczy
marszatek.

3. ,Quiz samorzadowy” (praca w grupach). Podziel uczniéw na piec¢ grup. Pole¢ kaz-
dej grupie, by przygotowala odpowiedzi na jedno pytanie z ,Quizu samorzadowe-
go” dotyczacego sposobu powolywania wladz samorzadowych (patrz: ¢wiczenie
na s. 156). Uczniowie, wykorzystujac wilasna wiedze, starajg sie odpowiedzie¢ na
pytanie, jesli jednak beda mieli trudnosci, mozna im podpowiedzie¢, by poszuka-
li informacji w internecie. Gdy uczniowie prezentuja swoje odpowiedzi na forum
Klasy, zweryfikuj ich poprawnos¢.

Nastepnie pole¢ uczniom, by uzupelnili w zeszycie tabelke dotyczaca organéw
wladzy w gminie, powiecie i wojew6dztwie oraz sposobu ich wyboru — zadanie to
moga wykonac¢ w grupach lub samodzielnie (¢wiczenie ,Co kto robi?” na s. 156). Po
kilku minutach uczniowie sprawdzaja to ¢wiczenie sobie nawzajem.

zesyi | 4. ,Wybieramy radnych” (burza mézgéw, rozmowa nauczajaca). Zapytaj uczniéw,
% | co—ich zdaniem — powinien zrobi¢ kandydat na radnego, by mieszkancy jego gmi-
S22 ny oddali na niego glosy. Propozycje uczniéw zapisuj na tablicy. Na zakoniczenie

wskaz te dzialania, ktére sg elementami kampanii wyborczej. Wyjaénij znaczenie
poje¢ , kampania wyborcza” i ,sztab wyborczy”, odwolujac sie do wiedzy uczniow
oraz tekstu ,Wybieramy radnych” (s. 158). Poinformuj o roli kampanii wyborczej
w procesie wylaniania radnych jako reprezentantéw spolecznosci lokalnej.
5. ,Hasla do wyboréw” (praca z tekstem, praca wlasna). Zwr6¢ uwage, ze obywatele
powinni bardziej krytycznie podchodzi¢ do deklaracji sktadanych przez kandyda-
tow w czasie kampanii wyborczej. Programy w wiekszym stopniu oddaja intencje
kandydata i jego ugrupowania, niz sa realnymi obietnicami. Podobnie jest tez z ha-
stami wyborczymi. Pole¢ uczniom, by przeczytali hasla wyborcze w podreczniku
na s. 158. Zapytaj, ktére z nich mogtoby — ich zdaniem — najbardziej przeméwi¢ do
wyborcéw. W czym te hasla sa do siebie podobne, a czym sie r6znig? Czy gloszone
w nich postulaty sg realistyczne? Jak sadzg, do czego przede wszystkim odwotujg
sie tworcy takich haset.

Na koniec tego ¢wiczenia krétko porozmawiaj z uczniami na temat tego, jakie
obietnice sktadaja kandydyjacy np. na radnych do rady gminy i czy realizuja skia-
dane w czasie kampanii deklaracje. Czy wiedza, w jaki spos6b mozna to sprawdzi.
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Powiedz im, ze jednym z tych sposobéw jest mozliwo$¢ uczestniczenia obywate-
li w sesjach rady gminy, a innym — dostep do informacji publicznej, dzieki ktore-
mu mogg uzyskac ré6znego rodzaju dokumenty w gminie. Zache¢ do lektury tekstu
~Wierzy¢ czy nie wierzy¢” (s. 159) oraz do rozmowy z rodzicami na ten temat.

ZAKONCZENIE

6. ,Krzyzéwka” — podsumowanie (praca wiasna). Pole¢ uczniom, by samodzielne
rozwiazali w zeszycie krzyzoéwke z podrecznika (s. 157). Osoby, ktére najszybciej ja
rozwiaza i podadza haslo, mozecie nagrodzi¢ brawami.

7. Praca domowa. Przedstaw uczniom tematy pracy domowej do wyboru:

* ,W naszej gminie”. Pole¢ uczniom, by korzystajac z najbardziej ich zdaniem wia-
rygodnego Zrodla, rozwigzali w domu ¢wiczenie ,W naszej gminie” (s. 157). Ma-
ja zebra¢ najwazniejsze informacje o swojej gminie i zaprezentowac je pézniej
w formie graficzne;.

* ,Méj program wyborczy”. Popro$, by uczniowie i uczennice, wykorzystujac
swoje doswiadczenie i wiedze, wyobrazili sobie, Ze startuja w wyborach samo-
rzagdowych w swojej gminie. Ich zadaniem bedzie zaprojektowanie ulotki wy-
borczej, na ktérej umieszcza swoje hasto wyborcze oraz trzy gléwne postulaty
wyborcze.

CWICZENIA DODATKOWE

- Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). Przedstaw uczniom frekwencje
w ostatnich wyborach samorzgdowych w Polsce. W 2014 roku wynosilta ona niespel-
na 40 proc., a w 2018 roku - 51,3 proc. Zapytaj ich, jak sadza, czy to duzo, czy malo?
Dlaczego tak wielu wyborcow nie uczestniczy w glosowaniu? Popros, by w zeszycie
sformulowali dwa mocne argumenty zachecajace mieszkancéw swojej miejscowo-
$ci do udzialu w wyborach samorzadowych — niech jeden odnosi sie do ich ,rozu-
mu”, a drugi do ,serca” (¢wiczenie 6 w ,Zeszycie ¢wicze” na s. 81).
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Rozdzial VI

AKTYWNOSC
OBYWATELSKA




SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B Obywatel — kto to taki?

B Jak obywatele uczestniczg w zyciu publicznym?

B Po coijak zaklada sie stowarzyszenie?

B Jakie organizacje pozarzadowe dzialajg w waszej okolicy i regionie?
B Czym zajmujag sie zwiazki zawodowe?

B Jakie postawy obywatelskie naszych przodkéw warto nasladowac?
B Czy mass media to rzeczywiécie czwarta wladza?

B Jakie funkcje pelniag media we wspoélczesnej demokracji?

B Co to jestijak sie tworzy opinia publiczna?

B Kto, po coijak bada, co sadza ludzie o zyciu publicznym?

B Jak odr6zni¢ komentarz od informacji?

B Jakarole we wspdlczesnym Swiecie odgrywaja reklamy i jak nie da¢ sie im zwie$¢?
B Jakie znaczenie maja i jak funkcjonuja media spolecznosciowe?

B Co to sa ,fake news” i jak moga wplywac na zachowania obywateli?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-
zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom

do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw
edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu
edukacji obywatelskiej.
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1. Obywatel — kto to taki?

Bycie obywatelem panstwa oznacza posiadanie okreSlonych praw, w tym prawa
do uczestniczenia w wyborze 0s6b sprawujacych wladze w panistwie. Jednak rze-
czywisty wplyw na przebieg spraw zalezy przede wszystkim od postawy obywa-
telskiej kazdego z nas, czyli gotowosci wziecia odpowiedzialnoSci za dobro wspél-
ne. Na zajeciach uczniowie nie tylko dowiaduja sig, co to znaczy by¢ obywatelem
w sensie formalnym oraz jakie obowiazki maja polscy obywatele. Zastanawiaja si¢
tez, jakie cechy i umiejetnosci powinien posiadaé dobry obywatel i dobra obywa-
telka oraz jaki pozytek przynosi zaangazowanie si¢ w sprawy publiczne. Pozna-
ja utrwalone w XX-wiecznej historii Polski wzory aktywnosci obywatelskiej oraz
znaczenie cndt i postaw obywatelskich we wspélczesnosci.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* podaje cnoty obywatelskie (odpowiedzialnos¢, troska o dobro wspdlne, ak-
tywnos¢, przedsiebiorczos¢, solidarnosé, roztropnosé, tolerancja, odwaga
cywilna); wykazuje, odwolujac sie do dziatan wybitnych Polakéw, znacze-
nie ich urzeczywistnienia dla pozytku publicznego — dziat IX pkt 1.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, w jaki sposéb zostajemy obywatelami w Polsce i w innych
krajach;
* wskaza¢, jakie uprawnienia i obowigzki maja obywatele Polski;
* scharakteryzowaé — odwolujac sie do konkretnych postaci — dobrego obywatela;
* wymieni¢ najwazniejsze cnoty obywatelskie.

METODY PRACY
1Ok

9@@ * rozmowa nauczajaca
* burza mézgoéow

* praca w grupach

* praca z tekstem

* praca wlasna

SRODKI DYDAKTYCZNE
§ é * Konstytucja RP
* kartki papieru
¢ flamastry lub dlugopisy

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Obywatel, czyli kto?” (rozmowa nauczajaca). Na wstepie odwolaj sie
do zajec¢ z dziatu ,Komunikacja i wspétdziatanie”, gdzie byta mowa o wieziach, jakie
facza kazdego czlowieka z innymi ludzmi i grupami ludzi. Wyjasnij, ze na tej lekcji
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bedziecie sie zajmowac szczeg6lnym rodzajem wiezi. Nastepnie wprowadz termin
»~obywatel” i popro$ uczniéw i uczennice, by zastanowili sie, co ono oznacza. Popros,
by zapisali w zeszytach swoje pierwsze skojarzenia — moga to zrobi¢ konczac zdanie
Obywatel to... lub narysowac mape skojarzen.

ROZWINIECIE
2. ,Obywatel, czyli kto?” (praca z tekstem, praca wlasna, rozmowa nauczajaca). Po-
le¢ uczniom przeczytanie tekstu ,Obywatel, czyli kto?” (s. 163-164), a nastepnie
popros, aby wykorzystujac uzyskane informacje, dokonczyli zdania umieszczone
w ¢wiczeniu ,Dokoncz zdania” (s. 164). Zadanie to uczniowie zapisuja w zeszycie.
W zwiazku z tym, Ze tekst jest dlugi, mozesz zaproponowac uczniom, by przeczytali
go w parach —kazdy uczen czyta swojg czeé¢, a nastepnie referuje koledze/kolezan-
ce z fawki.

Powiedz, ze w zasobach internetowych znajda wiecej informacji o tym, w ja-

ki spos6b cudzoziemiec moze uzyska¢ obywatelstwo Polski (na pewno uczniowie
styszeli o przypadkach przyznania obywatelstwa naszego kraju przez prezydenta
RP obywatelom pochodzacym z innego kraju, np. brytyjskiemu historykowi Nor-
manowi Davisowi czy brazylijskiemu pilkarzowi polskiego pochodzenia, o trud-
nym do wyméwienia nazwisku, Thiago Rangel Cionek). Zwr6¢ uwage, ze obywatel
ma zaréwno prawa, jak i obowiazki; wyjasnij, ze zostaly one zapisane w Konstytu-
¢ji RP. Mozesz poprosi¢ uczniéw, aby ponownie przeczytali odpowiedni fragment
tekstu ,Obywatel, czyli kto?” albo sam/sama odczytaj na gltos odpowiedni artykut
z Konstytucji RP. Na podstawie tekstu uczniowie powinni wymieni¢ obowigzki oby-
watelskie, ktore posiadaja (obowiazek wiernoéci i lojalnoéci, obrony ojczyzny, prze-
strzegania prawa i stawienia sie przed sadem, placenia podatkéw i innych oplat
publicznych, dbania o $rodowisko naturalne).
3. ,Dobry obywatel, czyli kto?” (rozmowa nauczajaca, burza mézgoéw). Zapytaj
uczniéw, czy ktérys z nich byt $wiadkiem sytuacji, gdy kto$ z ich réwiesnikoéw za-
chowat sie jak przystalo na dobrego obywatela. Ktére z zachowan oséb dorostych
kojarza im si¢ z byciem dobrym obywatelem? Moga przytoczy¢ réwniez przyklady
z filmu i literatury. Popro$ uczniéw, aby krétko opisali takie sytuacje (patrz: ¢wicze-
nie na s. 165).

Nastepnie zaproponuj uczniom, aby na podstawie informacji z tekstow: ,Wie-
dzie¢, umie¢, chcie¢” i ,Cnoty obywatelskie” (s. 164-166) oraz wlasnych spostrze-
zenh sporzadzili liste cech dobrego obywatela i obywatelki — praca metoda ,burzy
moézgoéw”. Zapisy powinny by¢ bardzo zwiezle, np. jest odpowiedzialny; reaguje,
gdy widzi zlo, pomaga innym; interesuje si¢ sprawami publicznymi. Wyjasnij, ze wy-
mieniane przez nich cechy to umiejetnosci i cnoty obywatelskie; wiele z nich
beda mogli w sobie rozwija¢ na lekcjach KOSS. Zacheé, by w domu przeczy-
tali tekst w ramce ,Zdaniem badaczy...” (s. 165) i uzupelnili liste cech dobre-
go obywatela o te, ktére pojawig sie w tekscie ,Cnoty obywatelskie” (s. 165-
-166).

ZAKONCZENIE

4. ,Latwe czy trudne?” - podsumowanie (praca wlasna). Zapytaj uczniéw i uczen-
nice, ktére z cnét obywatelskich wedlug nich sg latwiejsze do osiggniecia, a ktére
trudniejsze. Popro$, aby zapisali (anonimowo) na karteczkach po dwie cnoty oby-
watelskie, ktére posiadajg i uwazajg za swoje mocne strony. Nastepnie zbierz kar-
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teczkii posegreguj — pozwoli to ustali¢, jakie cechy powtarzaja sie najczesciej, a jakie
najrzadziej (patrz: ¢wiczenie na s. 167).

5. Praca domowa (praca z tekstem). Zaproponuj uczniom prace domowa do wy-
boru:

* Popro$ uczniéw i uczennice, by przeczytali w domu fragment z ksigzki Barbary
Skargi ,Czlowiek to nie jest piekne zwierze” (s. 167). Na jakie cechy dobrego
obywatela zwraca uwage autorka? Czy pojawily sie one na ich klasowej liscie?
Jesli cechy te nie pojawily na liScie, uczniowie i uczennice powinni ja uzupetnic.
Mozesz ich zacheci¢, by co jakis czas do niej zagladali i prébowali oceni¢, ktére
z cech posiadaja, a nad ktérymi muszg jeszcze popracowac.

» ,Ale dlaczego wazne?”. Popro§ uczniéw, by wspoélnie z rodzicami przyjrzeli sie
liscie Wielkich Obywateli i Obywatelek Polski na s. 167 i wybrali z niej pie¢ na-
zwisk os6b, ktére uwazaja za wazne dla Polski, wypisali po ich dwie cechy/doko-
nania, ktére o tym wyborze zdecydowaly. Mozesz tez zaproponowac, by ucznio-
wie i rodzice zrobili to oddzielnie, a potem poréwnali swoje propozycje. Na ko-
niec niech zastanowia sie wspoélnie, dlaczego wybrane przez nich cechy sa wazne
dla funkcjonowania panstwa i spoleczenstwa.

Uwaga: Moze sie zdarzy¢, ze w przypadku niektérych nazwisk, uczniowie beda
musieli poszukaé dodatkowych informacji.

CWICZENIA DODATKOWE

we , Galeria wielkich obywateli i obywatelek XX wieku” (praca w zespole lub pra-
ca wlasna, projekt). Zaproponuj uczniom wykonanie ¢wiczenia ,Galeria wielkich
obywateli i obywatelek XX wieku” na s. 166-167 (mozesz te prace zada¢ im do do-
mu). Moga tez zrobi¢ galerie os6b zastuzonych dla waszej miejscowosci czy regionu,
a przez mieszkancéw juz zapomnianych — sprébujcie podczas lekcji stworzy¢ liste
takich oséb (uczniowie i uczennice mogg pracowac w grupach).

Zachec uczniéw i uczennice, by porozmawiali z dorostymi (dziadkami, rodzica-
mi, ksiedzem, innymi nauczycielami w szkole, dyrektorem muzeum czy biblioteki)
na temat ruchéw wspoélnotowych w latach 70. 1 80. XX wieku w waszej miejscowosci
(ruch spétdzielczy, ruch ,Solidarnos¢” itp.) i oséb w nie zaangazowanych. Zebrane
informacje warto przedstawi¢ w formie albumu. A moze uda si¢ odnalez¢ jakie$
zdjecia? Dla uczniéw i uczennic bedzie to nie tylko fantastyczna wycieczka w prze-
szlos¢, ale takze okazja do doskonalenia warsztatu historycznego.

Jesli to ¢wiczenie okaze sie niemozliwe do wykonania (np. ze wzgledu na utrud-
niony dostep do informacji), mozesz zaproponowaé uczniom i uczennicom, aby
przygotowali krétkie biogramy Polakéw i Polek zyjacych w XX wieku, ktérzy ode-
grali wazna role w zyciu naszego kraju. Prace warto zaprezentowaé w postaci albu-
mu lub umiesci¢ w gablotce szkolnej.
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2. Jak obywatele uczestnicza
w zyciu publicznym?

Podstawa demokracji jest uczestnictwo obywateli w zyciu publicznym. Moze ono
wyrazaé si¢ poprzez udzial w wyborach, sprawowanie wladzy na wszystkich
szczeblach, poparcie dla dzialan rzadzacych lub rézne formy protestu, indywi-
dualne tworzenie spoleczefistwa obywatelskiego (np. zakladanie stowarzyszen),
dzialania jednorazowe i dlugofalowe, lokalne i obejmujace cale spoleczenstwo.
Wielu ludzi jednak uwaza, Zze nie ma wplywu na to, co si¢ wokdtl nich dzieje -
uczniowie dowiaduja sie, dlaczego tak jest, oraz maja okazje przekonac sie, jak
wiele moga zdziala¢ obywatele na poziomie lokalnym, krajowym, europejskim
i globalnym. Szukaja tez odpowiedzi na pytanie, jak mlodzi ludzie moga wply-
wac na decyzje przedstawicieli wladzy i zycie publiczne.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* przedstawia cele i przyklady dzialania organizacji spotecznych skupiaja-
cych mlodych ludzi w Polsce; wyjasnia idee wolontariatu i przedstawia for-
my dziatalnosci wolontariuszy — dziat IX pkt 3;

* uzasadnia potrzebe przestrzegania zasad etycznych w zyciu publicznym;
rozpoznaje przejawy ich lamania i podaje skutki takich dziatan — dzial IX
pkt 5.

* wymieni¢ gléwne podmioty zycia publicznego;

* rozpoznawac rézne formy uczestnictwa obywatelskiego w zyciu pu-
blicznym oraz scharakteryzowaé¢ wybrang forme;

* podaé przyklady sytuacji, w ktérych obywatele wywieraja wplyw na decyzje
wladz lokalnych, panstwowych czy miedzynarodowych;

* sformulowaé argumenty przekonujace do aktywnosci publicznej;

* wyjasni¢, dlaczego wazne jest przestrzeganie zasad etycznych przez poszcze-
gblne podmioty zycia publicznego.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

METODY PRACY
Ot

@@ * rozmowa nauczajaca
* praca w grupach lub w parach

* minidyskusja
* praca z tekstem

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Aktorzy zycia publicznego” (praca w grupach). Pole¢, by uczniowie
i uczennice zapoznali sie z tabelka ,Aktorzy zycia publicznego” (s. 168) — zwr6¢ ich
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uwage na to, w jak r6znych obszarach zycia publicznego dzialajq (od polityki po zy-
cie spoleczne). Podkresl, ze cho¢ ,aktoréw”, czyli podmioty zycia publicznego, r6z-
nig cele dzialania i sposoby finansowania, to wszyscy uczestnicza w politycznej de-
bacie dotyczacej ksztaltu naszego panstwa — wspélpracujg badz konkuruja ze soba.

ROZWINIECIE

2. Podziel uczniéw na sze$¢ zespoldéw, rozlosuj pomiedzy nich gtéwne podmioty,
a nastepnie popro$, by im przyjrzeli si¢ dokladnie i spréobowali znalezé ich konkret-
ne przyklady (ogélnopolskie lub lokalne) oraz zastanowili sie, w jaki spos6b uczest-
nicza w zyciu publicznym i jak je ksztaltuja. Popro$ zespoly o krétka prezentacje,
a nastepnie podsumuj i uzupetnij wypowiedzi uczniéw, korzystajac z wiadomosci
zawartych w tekscie ,Aktorzy na publicznej scenie” (s. 169).

3. ,Etycznie i nieetycznie...” (rozmowa nauczajgca). Podkreél znaczenie regul i za-
sad etycznych w zyciu publicznym. Zapytaj uczniéw i uczennice, czy styszeli ostat-
nio w mediach o nieetycznych zachowaniach omawianych wcze$niej podmiotéw
zycia publicznego. Popro$ o konkretne przyklady, aby ulatwi¢ im zadanie, podaj
przyklad z podrecznika , To byly zagrania nie fair...” (s. 170). Zastanéwcie si¢ wspdl-
nie, ktére zasady zostaly naruszone, w jaki sposéb i przez kogo. Zapytaj uczniéw,
czy potrafig przewidzie¢ konsekwencje takiego zachowania. A moze sg im juz zna-
ne?

4. ,Co moze obywatel?” (praca w parach). Wyttumacz uczniom znaczenie pojecia
»Spoleczenstwo obywatelskie”. Popros, by przypomnieli sobie wiadomosci z za-
je¢ o samorzadzie lokalnym i zasadach demokracji, a potem uzupetnili w parach,
przerysowang z podrecznika do zeszytu lub na kartke tabele ,Co moze obywatel?”
(s. 170-171). Pole¢, by podkresdlili te formy publicznego dzialania obywateli, ktore
pozwalajg bezposrednio wplywac na wladze (np. udzial w wyborach i referendach),
oraz takie, ktore stwarzaja szanse tylko posredniego — cho¢ réwnie waznego — wply-
wu (np. protesty, udzial w partiach politycznych). Pole¢ uczniom, by na zakoncze-
nie tego ¢wiczenia przeczytali (lub sam/sama im krétko zreferuj) tekst ,Spoteczen-
stwo obywatelskie” (s. 171-172) i wynotowali w zeszytach rézne formy organizowa-
nia sie obywateli realizujacych swoje cele. Krétko podyskutujcie na temat wartosci,
jakim jest uczestnictwo obywateli w Zyciu publicznym. Mozesz zapyta¢ uczniow,
na czym mogloby polegac ich zaangazowanie w poszczegélne dzialania z tabelki.
Popros, by podawali konkretne przyklady (co? z kim? kiedy? jak?).

ZAKONCZENIE
5. ,Szczescie publiczne?” — podsumowanie (praca wlasna, dyskusja). Podsumowu-
jac przebieg zaje¢, popro$ uczniéw i uczennice, by zastanowili sie i odpowiedzieli
pisemnie na ponizsze pytania:
* Czy uczestniczyles/as kiedys w zbiorowym dzialaniu, ktdre sprawialo ci przyjemnosc?
* Czy zgudzasz si¢ z opinig, ze mtodzi Polacy sq bierni i interesujq si¢ wylgcznie wiasnymi
sprawami?

Niech dwie lub trzy osoby odczytaja swoje odpowiedzi na glos. Sprobuj sprowo-
kowa¢ wérdéd uczniéw i uczennic krétka rozmowe na temat ,Czy warto dziala¢ na
rzecz publicznego dobra?”. Zapisz argumenty po dwodch stronach tablicy, po jednej
stronie te entuzjastyczne, a po drugiej — sceptyczne. Podkre§l, ze kazde dzialanie
na rzecz dobra publicznego przynosi nie tylko konkretne efekty, ale tez... osobistg
satysfakcje.
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Poinformuj, Ze znana pisarka Hannah Arendt pisala o szczeéciu publicznym,
ktore bierze sie z mozliwosci zmieniania $wiata. Zache¢ uczniéw i uczennice (tych
przekonanych o wartosci dziatania publicznego i tych sceptycznie do niego nasta-
wionych), by w domu przeczytali fragmenty tekstu wspomnianej pisarki (znajda je
na stronie KOSS online).

6. Zadanie domowe (analiza zZrédel, praca wiasna). Zaproponuj uczniom prace do-
mowa do wyboru:

* ,Mlodzi obywatele dziataja” — pole¢ uczniom i uczennicom, by zajrzeli na stro-
ne internetowa CEO i odnaleZli na niej informacje dotyczace programu ,Mlodzi
w Akgcji” i zapoznali sie ze sprawami, jakie postanowili rozwiaza¢ ich réwiesni-
cy. Popros, by wynotowali te dzialania, ktére ich zdaniem odpowiadajg takze
potrzebom mieszkancéw waszej miejscowosci i sg warte nasladowania. Zache¢
ich do realizacji projektu zespolowego w wybranej sprawie.

* ,Dawcy czasu” — popro$ uczniéw, by wyszukali po pie¢ przykltadéw rozmaitych
dzialan wolontariackich, w ktére angazuja sie ich réwieénicy. Pole¢, by przy kaz-
dym z przykladéw zapisali, czym ci mlodzi wolontariusze dzielg sie z innymi.
Na jakie spoteczne potrzeby odpowiadaja?

CWICZENIA DODATKOWE

ws, Projekt krok po kroku” (projekt uczniowski). Realizacja dzialu dotyczacego ak-
tywnosci obywatelskiej jest doskonata okazja, by zacheci¢ uczniéw do zrealizowa-
nia kampanii spolecznej na rzecz innych - swoich réwiesnikéw, szkoty, spoleczno-
Sci lokalnej. Przeanalizujcie wsp6lnie tekst z ramki ,Projekt krok po kroku” (s. 173),
przypominajac sobie zasady dzialania projektowego. Popros uczniéw, by sie zasta-
nowili, w jakie dzialanie chcieliby sie zaangazowac, a potem wspdlnie je zaplanujcie
i przeprowadzcie. Uczniowie moga siegnaé do pomystéw z zaje¢ o lokalnej wspol-
nocie, podczas ktérych diagnozowali problemy dotyczacych miodych.

ws  Wolontariat uczniowski” (praca wlasna, praca z tekstem)). Mozesz zacheci¢
ucznidw, by weszli na strone internetowa www.ochotnicy.waw.pl poswiecong
rozwojowi wolontariatu w Warszawie, bedacej nie tylko Zrédtem wiedzy o wolon-
tariacie, ale takze inspiracja do réznego rodzaju dzialan. Polecamy takze artykut
autorstwa Alicji Pacewicz pt. ,Czego wolontariat moze nauczy¢ mlodych ludzi
(i szkoly)?”, dostepny na stronie internetowej KOSS w zakladce Dla nauczycie-
li/Uczy¢ inaczej.


http://www.ochotnicy.waw.pl
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3. Stowarzyszenie, czyli razem razniej

Stowarzyszenia sa waznym elementem Zzycia publicznego — to od nich w duzym
stopniu zalezy jakos¢ wielu istotnych dla nas dzialan. Wolno$é stowarzyszania sie,
zagwarantowana w konstytucji RP, pozwala ludziom zorganizowac si¢ na rzecz
wspoblnego dzialania, ale takze lepiej sie poznaé, anawet ze soba zaprzyjaznié. Sto-
warzyszenie to miejsce, w ktérym doskonali si¢ umiejetnosci i ksztaltuje postawy
obywatelskie. Uczniowie dowiaduja sie¢, jakie warunki trzeba spelni¢, by zalozy¢
stowarzyszenie, a takze zapoznaja si¢ z formami dzialania wybranych stowarzy-
szef. Poznaja dodatkowo cele zakladania zwiazké6w zawodowych, ich podstawo-
we zadania i sposoby dzialania.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* przedstawia cele i formy dzialafi organizacji pozarzadowych aktywnych
w spolecznosci lokalnej i regionie; wykazuje, ze dzialalnoé¢ tego typu pro-
wadzi do realizacji réznorodnych potrzeb — dzial IX pkt 2;

* przedstawia formy wplywania obywateli na decyzje wladz samorzado-
wych, przyklady realizacji lokalnych inicjatyw mieszkafcéw finansowa-
nych z budzetéw obywatelskich oraz przedsiewzie¢ podejmowanych przez
mlodziezowe rady gminy/miasta — dziat IX pkt 3;

* uzasadnia potrzebe przestrzegania zasad etycznych w zyciu publicznym;
rozpoznaje przejawy ich famania i podaje skutki takich dzialan — dziat IX
pkt 5.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wyjasni¢, co to jest stowarzyszenie;

* wyjasni¢ — odwolujac sie do konkretnych przykladéw — dlaczego sto-
warzyszenia odgrywaja tak wielka role w demokratycznym spote-
czenstwie;

* wymieni¢ najwazniejsze zwigzki zawodowe dzialajace w Polsce;

* wyjasni¢, po co powstaja zwiazki zawodowe, oraz wskaza¢ przyklady ich dzia-
tania.

‘ @’@ METODY PRACY
OF * rozmowa nauczajaca
; 21 e« praca w grupach lub w parach

* praca z tekstem
* analiza Zrédet

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Stowarzyszenia i fundacje w Polsce” (rozmowa nauczajgca). Zapytaj
ucznidow i uczennice, czy styszeli o jakich$ fundacjach, stowarzyszeniach, inicjaty-
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wach obywatelskich czy tez komitetach dzialajacych w waszej miejscowosci lub re-
gionie. Czy znaja jakie$ ogoélnopolskie stowarzyszenia lub fundacje? Nazwy wy-
mienianych przez uczniéw i uczennice stowarzyszen zapisz na tablicy. Jesli ucznio-
wie i uczennice beda mieli trudnosci z wymienieniem nazw organizacji, poinformuj
ich o kilku og6lnopolskich lub lokalnych inicjatywach podejmowanych przez tego
typu organizacje. Wspdélnie przypomnijcie sobie, kto byl organizatorem tych akgji.
Mozecie tez wspdlnie przeanalizowac tabelke ze s. 175, przedstawiajaca najbardziej
popularne dziedziny, jakimi zajmuja sie polskie stowarzyszenia i fundacje.

ROZWINIECIE
2. ,W jednoéci sila” (praca z tekstem). Popro$ uczniéw, by zapoznali sie z tekstem
»W jednosci sila” (s. 174) lub stres¢ go w paru slowach, podkreslajac site i efektyw-
noéc¢ stowarzyszen w dziataniach obywatelskich. Popro$ takze ktérego$ z uczniéw,
by przeczytal na glos artykut 58.1 1 58.2 Konstytucji RP (s. 175), dotyczace zrzeszania
sie. Nastepnie pole¢ uczniom i uczennicom, by w zeszytach odpowiedzieli na pyta-
nia: Skgd wynika prawo obywateli do zrzeszania sig? Czy mozna zarejestrowac stowarzysze-
nie, ktdre stawia sobie cele sprzeczne z prawem? Jaka liczba 0séb jest niezbedna do zatozenia
stowarzyszenia?
3. ,Sprawa dla stowarzyszenia” (praca w grupach). Podziel klase na cztery zespo-
ly. Wyjasnij, ze zadaniem uczniéw bedzie stworzenie jakiego$ stowarzyszenia o lo-
kalnym lub ogélnokrajowym zasiegu. Na poczatku powinni zidentyfikowa¢ wazne
problemy w waszej miejscowosci, regionie lub nawet calym kraju, ktérych rozwia-
zaniem moglyby sie zaja¢ nowo tworzone stowarzyszenie. Zadaniem kazdego ze-
spolu jest wymyslenie jego nazwy, sformulowanie kilku gtéwnych celéw oraz me-
tod dzialania (patrz: ¢wiczenie na s. 176). Na zakoniczenie popro$ o krétkie zapre-
zentowanie wymys§lonych przez uczniéw stowarzyszen — zastandwcie sie wspolnie,
jakie moglyby by¢ zZrédla finansowania ich dzialan. Poinformuj uczniéw o tym, w ja-
ki sposéb finansowane sa organizacje pozarzadowe oraz o tym, ze podstawowym
ich zasobem sg wolontariusze.
4. ,Zwiazek zawodowy — co to takiego?” (rozmowa nauczajaca, praca w grupach).
Wyjasnij uczniom, ze prawo do zrzeszania sie dotyczy nie tylko zaktadania nowych
stowarzyszen, ale takze organizowania sie w zwiazkach zawodowych. Zapytaj ich,
czy znaja jakie$ zwiazki zawodowe. Nastepnie podziel klase na szes¢ grup i popros
o przeczytanie tekstu ,W obronie intereséw pracownikéw” (s. 177). Pole¢ uczniom,
aby przygotowali odpowiedzi na nastepujace pytania (kazda grupa zajmuje si¢ in-
nym pytaniem):

* Co to jest zwigzek zawodowy?

* Czym sig zajmujg zwigzki zawodowe?

* Jakimi metodami sig postugujg?

* Co to jest strajk i kiedy wolno go oglosic?

* Kiedy powstat i jakg rolg w polskiej historii odegrat zwigzek zawodowy ,Solidarnos¢”?

* Czy w twojej miejscowosci lub regionie przeprowadzono kiedys strajk? Czego dotyczyl?

Odpowiedzi uczniowie prezentuja na forum klasy w postaci krétkich haset.

ZAKONCZENIE

5. ,Krzyzéwka obywatelska” (praca w parach). Pole¢ uczniom i uczennicom, by
w dwojkach przerysowali do zeszytéw krzyzéwke z podrecznika (s. 177-178) i ja
rozwiazali, nie zagladajac do notatek i podrecznika. Jesli uczniowie maja zeszyt ¢wi-
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czefi, moga w nim rozwigzaé krzyzéwke. Popro$ o podanie konicowego rozwiaza-
nia. Zapytaj, czy odgadniecie hasta krzyzéwki bylo dla nich trudne. Z czym mieli
najwieksze klopoty? W razie koniecznosci, wyjasnij jeszcze raz te pojecia, ktérych
odgadniecie sprawilo im najwiecej problemow.
6. ,Stowarzyszenia wokoél nas” — praca domowa (analiza Zrédel, praca wlasna). Po-
pros uczniéw i uczennice, by sprobowali sie¢ dowiedzie¢, jakie stowarzyszenia dzia-
taja w ich regionie i czym sie zajmuja (patrz: ¢wiczenie na s. 176). Pole¢, by sporza-
dzili liste stowarzyszen, a nastepnie wybrali jedng organizacje, do ktérej sie udadza
osobiscie, by uzyska¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

* Czym zajmuje si¢ stowarzyszenie?

* Jakie metody wykorzystuje w swojej dziatalnosci?

* Jakie bylo jego najciekawsze przedsigwzigcie?

Popros, by zebrany material przedstawili na arkuszu formatu A4 (moga zamie-

ci¢ na nim otrzymane w stowarzyszeniu materialy, zdjecia, ulotki itp.). Wszystkie
prace warto wywiesi¢ na szkolnej tablicy — moga sie przydac uczniom innych klas.

CWICZENIA DODATKOWE

w  Stowarzyszenia wokaol nas” (miniprojekt lekcyjny). Prace domowa dotyczaca
stowarzyszen mozna wykorzystaé do realizacji miniprojektu lekcyjnego. Zadaniem
uczniéw i uczennic jest opracowanie krétkiego przewodnika po stowarzyszeniach
i innych organizacjach, ktére podejmuja dziatania na rzecz miodziezy (warto do-
kiadniej sprecyzowa¢ obszar, np.: edukacja obywatelska, kultura; najlepiej, by sa-
mi uczniowie zadecydowali, poszukujac informacji, ktére wydaja im sie najbardziej
przydatne).W przewodniku powinny sie znalez¢ informacje, takie jak: nazwa i ad-
res stowarzyszenia (organizacji), czym sie zajmuje, do kogo adresowane sg dzia-
tania, jakie projekty zostaly juz zrealizowane, a jakie sa obecnie realizowane itp.
Obok nazw stowarzyszen moga sie¢ réwniez pojawi¢ nowe, o ktérych styszeli ro-
dzice uczniéw lub ich znajomi czy krewni. Uczniowie i uczennice powinni mieé¢
co najmniej miesigc na przygotowanie przewodnika. Moga pracowac w kilkuoso-
bowych grupach (np. kazdy z uczniéw zajmowalby sie gromadzeniem informacji
o innym stowarzyszeniu). Gotowe miniprzewodniki powinny by¢ udostepnione
wszystkim uczniom i uczennicom oraz nauczycielom i nauczycielkom (np. w bi-
bliotece szkolnej).
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4. Opinia, z ktora trzeba sie liczy¢

Opinia publiczna to wyrazone publicznie poglady znaczacej czesci obywateli
w konkretnych sprawach publicznych. W demokracji opinia publiczna w duzym
stopniu wplywa na decyzje podejmowane przez rzadzacych, moze nawet dopro-
wadzié¢ do odsuniecia ich od wladzy. Wiedze o pogladach obywateli czerpiemy
miedzy innymi z badan opinii publicznej, takich jak sondaze, sondy uliczne i te-
lefoniczne, a takze z glos6w ujawniajacych sie w debacie publicznej (np. artykuly
prasowe, listy do redakcji). Uczniowie zastanawiaja sie podczas zajeé, dlaczego
opinia publiczna odgrywa w demokracji tak wielka role, poznaja metody bada-
nia pogladéw obywateli oraz sposoby ich graficznej prezentacji. Ucza si¢ tez, jak
odczytywad i interpretowaé wyniki sondazy.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:
* przedstawia funkcje i rodzaje Srodkéw masowego przekazu; wyjaénia zna-
czenie Srodkéw masowego przekazu dla wolnosci stowa — dziat X pkt 1;
* wykazuje znaczenie opinii publicznej; znajduje w internecie komunikaty
z badan opinii publicznej oraz odczytuje i interpretuje proste wyniki takich
badan - dziat X pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, co to jest opinia publiczna, i okresli¢, jaka funkcje pelni
w panstwie demokratycznym;
. wskazac czynniki uczestniczace w ksztaltowaniu opinii publicznej;
* przedstawic¢ sposoby badania opinii publicznej;
* odczytac i interpretowac wyniki wybranego sondazu opinii publicznej;
* przygotowac i przeprowadzi¢ w szkole wlasne badanie sondazowe.

METODY PRACY
OtF

9@@ * rozmowa nauczajaca
* burza mézgéw

* praca w grupach lub w parach

* praca z tekstem

* praca wlasna

* analiza wykreséw

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Dlaczego politykéw obchodzi, co mysla obywatele?” (burza mézgow,
praca z tekstem, praca wlasna). Przeprowadz w klasie burze mézgéw na temat ,Co
to jest opinia publiczna?”. Propozycje uczniéw zapisuj na tablicy. Nastepnie pole¢,
by przeczytali tekst na s. 179: ,Dlaczego politykéw obchodzi, co my$la obywatele?”
lub sam/sama przedstaw najwazniejsze informacje tam zawarte.
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2. ,0 tym sie méwi” (praca z tekstem). Popro$ uczniéw, aby przypomnieli sobie, ja-
kie sprawy (tematy) poruszyly ostatnio opinie publiczng w Polsce i na $wiecie. Mo-
zesz przynie$¢ na lekcje dzienniki z ostatniego tygodnia — pomoga uczniom znalez¢
odpowiednie przyklady (patrz: ¢wiczenie na s. 180).

ROZWINIECIE
3. ,Moja figura” (praca wlasna). Zwré¢ uwage uczniéw, ze nasze poglady nie biora
sie znikad. Popro$ ich, aby zapoznali sie ze schematem zamieszczonym w ¢wiczeniu
~Moja figura” (s. 180) i sprébowali okresli¢, jaki wplyw na ich poglady maja czynni-
ki uwzglednione na rysunku. Na kazdej z osi maja zaznaczy¢ sile poszczegélnych
czynnikéw, a nastepnie polaczy¢ punkty liniami. Uczniowie, pracujac indywidu-
alnie, maja oceni¢, w jakim stopniu na ich poglady wplywa rodzina, réwieénicy,
szkola, ksigzki, telewizja, religia itd. (rysunki wykonuja w zeszytach).
4. ,Jak sie dowiedzie¢, co sadza obywatele?” (praca z tekstem). Popro$ uczniéw, by
przeczytali tekst ,Jak sie dowiedzie¢, co sadza obywatele?” (s. 180-181). Upewnij
sie, czy wszyscy zrozumieli znaczenie pojawiajacych sie w tekscie narzedzi badania
opinii publicznej. Popro$ o podanie ich definicji oraz zanotowanie na tablicy (i w ze-
szytach) terminéw.
5., 0dczytaj ten wykres” (praca w zespolach, analiza wykreséw). Kolejne ¢wiczenie
ma pomoc uczniom w czytaniu wynikéw sondazy. Popro$ uczniéw, aby kolejno od-
liczyli do trzech — osoby z numerem ,jeden” zapoznaja sie z wykresem I (kolowym,
inaczej zwanym tortowym), ,dwoéjki” z wykresem II (stupkowym), a ,tréjki” z wy-
kresem III (liniowym). Kazdy ma za zadanie odpowiedzie¢ na pytania zamieszczo-
ne w ¢wiczeniu ,Odczytaj ten wykres” (s. 181). Po samodzielnej analizie wykresow
uczniowie, pracujac w trzyosobowych zespotach, zastanawiajg sie nad réznicami
miedzy wykresami. Probuja odpowiedzie¢, ktéry rodzaj wykresu (kolowy, stupko-
wy czy liniowy) najlepiej zobrazuje odpowiedzi na pytania:

* Co przedstawia wykres?

* Czego dowiedziates/dowiedziatas si¢ z tego wykresu? Podaj co najmniej trzy informacje,

ktore mozna z niego wyczytac.
* Kto i kiedy przeprowadzil to badanie?
Zdecydujcie na forum klasy, za pomoca ktére go z wykreséw najlepiej mozna

zobrazowac:

* Jak zmienialo si¢ poparcie udzielane prezydentowi przez Polakéw?

* Jaki jest procent zwolennikdw kary smierci w 10 wybranych krajach swiata?

* Jaki procent Polakdw mieszka w duzych miastach, w matych miasteczkach i na wsi?

ZAKONCZENIE

6. Podsumowanie. Popro$, by kazdy indywidualnie zapisal w zeszycie, jak rozumie
tytul zaje¢ ,Opinia, z ktéra sie trzeba liczy¢”, podajac minimum dwa argumenty na
uzasadnienie swojego zdania. Ochotnicy moga przeczytaé swoje notatki na forum
klasy; mozesz tez sam/sama przejsc sie po klasie i sprawdzi¢ zapisy w zeszytach.

7. ,W naszej szkole” — praca domowa (ankieta). Popro$ uczniéw i uczennice, aby
przed nastepng lekcjg zabawili si¢ w ankieteréw i przeprowadzili ankiete zamiesz-
czong w ¢wiczeniu ,W naszej szkole” (s. 182). Pomoze ona im sie dowiedzie¢, co
uczniowie i uczennice sadza na temat sposobu prowadzenia zaje¢ w waszej szko-
le. Wyniki przeprowadzonych ankiet mozna podsumowac na kolejnych zajeciach
— w ¢wiczeniu znajdziecie instrukcje, jak mozna to zrobi¢. Warto zapoznac pozo-
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stalych uczniéw i uczennice oraz nauczycieli z wynikami waszej ankiety, waznej
dla pracy catej szkoly. Jesli macie gazetke szkolna, mozecie zamiesci¢ w niej wyniki
ankiety, mozna tez opracowane wykresy wywiesi¢ w gablotce szkolnej.

Uwaga! Uczniowie i uczennice nie powinni wypelnia¢ ankiety w podreczniku.
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5. Srodki masowego przekazu —
czwarta wladza

Srodki masowego przekazu uznaje sie czesto za jeden z filarow demokracji.
Oprdcz podstawowej roli, jaka jest informowanie spoleczenistwa, maja one takze
inne zadania - wplywaja na opinie publiczna oraz zwiekszaja mozliwosci kon-
trolowania instytucji i 0séb pelniacych funkcje publiczne. Dzieki pluralizmowi
mediéw obywatele moga uzyskaé wszechstronna informacje na dany temat. Wy-
maga to jednak umiejetnosci sprawnego poruszania sie w ,gaszczu” wiadomosci.
Na lekcji uczniowie poré6wnuja informacje na ten sam temat zawarte w réznych
gazetach. Ponadto zapoznaja si¢ z r6znymi technikami perswazyjnymi stosowany-
mi przez tworcow reklam, analizuja przyklady reklam i ucza sie ich krytycznego
odbioru.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* przedstawia funkcje i rodzaje Srodkéw masowego przekazu; wyjasnia zna-
czenie srodkéw masowego przekazu dla wolnosci stowa — dziat X pkt 1;

* znajduje w mediach wiadomosci na wskazany temat; odréznia informacje
o faktach od komentarzy i opinii; wyjasnia, na czym powinna polega¢ rze-
telnoé¢ dziennikarzy — dziat X pkt 2;

* wskazuje cele kampanii spotecznych; analizuje materialy z wybranej kam-
panii tego rodzaju — dzial X pkt 4;

* przedstawia funkcje reklamy i krytycznie analizuje wybrany przekaz rekla-
mowy — dzial X pkt 3.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wyjasénic role srodkéw masowego przekazu w ustroju demokratycz-

- nym;

* opisaé, na czym polega i z czego wynika stronniczo$¢ przekazu oraz jak sie przed
nia broni¢;

* poréwnac konkretne informacje przedstawiane w r6znych mediach;

* wyjasni¢, co to jest reklama, oraz przedstawic jej najwazniejsze funkcje;

* wskaza¢ —na przykladach — techniki perswazyjne stosowane przez twércéw re-
klam.

‘ METODY PRACY
OF

3@@ * rozmowa nauczajaca
* miniwyklad

* praca w grupach lub w parach

* praca z tekstem

SRODKI DYDAKTYCZNE

* kilka numeréw aktualnych gazet codziennych o réznych profilach po-
litycznych
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* arkusze papieru, flamastry
* kilka kopii wybranego tekstu reklamowego

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Mass media wokél nas” (rozmowa nauczajaca). Zapytaj uczniow
i uczennice, jak rozumiejg pojecie ,$rodki masowego przekazu” (mass media). Po-
pros, aby wymienili znane im stacje telewizyjne, radiowe oraz tytuly prasowe. W tej
czesci lekcji nalezy pogrupowac srodki masowego przekazu wedlug rodzaju (me-
dia audiowizualne czy tekstowe), wedlug czestotliwosci ukazywania sie (dziennik,
tygodnik itp.), wedlug tematyki (ogélnoinformacyjna, specjalistyczna) oraz — jesli
to mozliwe — wedlug gléwnych odbiorcéw (dorosli, dzieci, mtodziez, kobiety, mez-
czyzni, biznesmeni itp.) — patrz ¢wiczenie ,Mass media wokét nas” na s. 183. Po-
dzial mass medidw znajda w ramce na tej samej stronie, ,Prasa — gazety i czaso-
pisma”. Wspoélczesnie do srodkéw masowego przekazu zalicza sie takze internet —
popro$ ucznidéw, aby uzasadnili dlaczego. Po wykonaniu ¢wiczenia ,Mass media
wokol nas” mozesz uczniom przedstawic krétko historie rozwoju mediéw (patrz:
»Kroétka historia prasy, radia i telewizji...” na s. 183-184).

ROZWINIECIE

2. ,Czwarta wladza” (praca z tekstem, praca wlasna, rozmowa nauczajaca). Po
przeczytaniu przez uczniéw tekstu ,Moc slowa i obrazu” (s. 184-185), popros,
by w parach odpowiedzieli na pytania: Dlaczego prasg, radio i telewizje okresla sig
mianem ,czwartej wladzy”? Od czego i kogo powinny byc¢ niezalezne Srodki masowego
przekazu? Podsumuj na forum wypowiedzi uczniéw, cytujac Tomasza Jeffersona,
jednego z twércéw demokracji amerykanskiej, ktéry powiedzial, ze ,Gdyby ode
mnie zalezalo zdecydowanie, czy lepiej jest mie¢ rzad bez prasy informacyjnej,
czy pras¢ bez rzadu, nie wahalbym sie opowiedzie¢ za druga ewentualnoscig”
(list do Edwarda Carringtona, cyt. za: Zofia Libiszowska, Tomasz Jefferson, Osso-
lineum, Wroclaw 1984, s. 155). Popro$, by sie zastanowili, co on mégt mie¢ na
mysli?

3. ,Uczymy sie czyta¢” (praca w grupach). Zapytaj uczniéw, czy czytajq jakie$ ga-
zety. Jedli tak, to jakie najczesciej? Czy zdarza im sie zaglada¢ do dziennikéw ogol-
nopolskich? Poinformuj, ze wezma teraz udziat w ¢wiczeniu, ktére pomoze im sie
oswoic ze specyfika tego rodzaju gazety, z jej ukladem graficznym, sposobem prze-
kazywania i zapowiadania informacji, podziatem na dzialy tematyczne itp. Podziel
klase na grupy — kazdej rozdaj jeden numer dziennika ogdlnopolskiego (najlepiej,
jesli kazda grupa bedzie zajmowata si¢ innym tytulem). Zanim uczniowie rozpocz-
na prace, wyjaénij pojecia, ktére moga by¢ dla uczniéw niezrozumiate: winieta,
uklad graficzny, stopka, naklad, dodatki, lead, czoléwka gazety. Nastepnie pole¢,
by wykonali wszystkie polecenia z ¢wiczenia ,Uczymy sie czytac!” na s. 185. Po-
pro$, by flamastrem zaznaczali na egzemplarzu gazety wszystkie elementy, ktére
zostaly wymienione w ¢wiczeniu.

Przejdz sie po klasie i odpowiedz na ewentualne pytania uczniéw oraz skoryguj
ich bledy. Zapytaj uczniéw, co w tych dziennikach im sie spodobato, a co zwrdci-
o uwagg albo zachecilo do lektury. Co redakcje gazet moglyby zmieni¢, zeby np.
przyciagna¢ wiecej mlodych czytelnikow?
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Nastepnie popro$ uczniéw, by w tych samych zespotach znalezli tekst na wska-
zany przez ciebie temat (przed lekcja przejrzyj wszystkie dzienniki i znajdz sprawe
lub wydarzenie, ktére zostalo opisane w kazdym z nich). Pole¢, by wybrani ucznio-
wie z kazdej grupy przeczytali na glos leady. Zastanéwcie sie, czym sie od siebie
r6znia, a w czym sa podobne. Czy na ich podstawie mozna odczytac intencje auto-
ra? Zapytaj, skad biorg sie te r6znice. Wyjasnij, ze wynikaja one nie tylko z r6znych
umiejetnosdci dziennikarskich, ale takze z tego, ze dziennikarze maja rézne $wia-
topoglady. Czesto gazety reprezentuja wyrazng linie polityczna, a czasem sg tez
organem jakiej$ partii. Wazne jest takze, do kogo adresowana jest dana gazeta.

Podsumuj czes¢ lekeji dotyczaca mediéw i wyjasnij, ze cho¢ czesto media sa
stronnicze, w wybiérczy sposob prezentuja wiadomosci, to jednak warto jak najcze-
Sciej z nich korzystaé. Trzeba tylko umiejetnie odrézniaé fakty od opinii i komenta-
rzy oraz korzystaé z réznych Zrédet informacji. Powiedz, ze na stronie internetowej
KOSS online oraz w ,Zeszycie ¢wiczen” znajda ¢wiczenie ,M6j tygodniowy plan
medialny” — zadanie to nie tylko im pomoze odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposéb
korzystaja z réznych mediéw, ale takze ulatwi (jesli uznaja to za konieczne) zmia-
ne dotychczasowych ,medialnych” nawykéw. Pole¢ im tez lekture tekstu z ramki
,Krytycznie przed telewizorem...” (s. 188).

4. ,Dlaczego pluralizm mediow jest wazny?” (praca z tekstem, praca wlasna). Pole¢
uczniom przeczytanie tekstu o selektywnosci doboru informagji (s. 186). Nastepnie
popros ich, by przedstawiali kolejno informacje z tekstu, nie powtarzajac tych, ktére
zostaly juz wymienione (np. przyczyna selektywnosci informacji jest ich ogromna
ilos¢, sita oddziatywania informacji zalezy od miejsca, w ktérym zostala umieszczo-
na). Mozecie zapisywac je na tablicy w postaci haset.

5. ,Zapraszamy do reklamy” (miniwyklad). Na podstawie tekstu ,Zapraszamy do
reklamy” na s. 188-189 przedstaw najwazniejsze informacje na temat technik re-
klamowania réznego rodzaju towaréw. Zwréé uwage, ze stownikowa definicja
reklamy kiadzie nacisk na jej funkcje informacyjng, tymczasem w rzeczywistosci
reklamy maja nie tylko informowag, ale przede wszystkim zacheca¢ potencjalnych
klientéw do nabycia danego towaru (spodni albo batonika) lub ustugi (wycieczka za-
graniczna, ustugi sieci telefonicznej, bankowe). Aby osiagna¢ ten cel, tworcy reklam
postuguja sie wieloma technikami. Popro$ uczniéw, by podali przyklady reklam,
w ktérych zastosowano jaki$ zabieg perswazyjny (lub sam przygotuj kilka przykta-
déw), a nastepnie sprébujcie wspélnie okredli¢, do jakich skojarzen sie odwoluja.
Opowiedz im w kilku stowach, czym rézni sie zwykla reklama od tzw. reklamy spo-
teczne;.

6. ,Uwazajmy na reklamy!” (praca w grupach, praca z tekstem). Rozdaj w klasie
kopie wybranego tekstu reklamowego (jeli dysponujesz jednym tekstem — wrecz
go wszystkim uczniom, jesli kilkoma — podziel klase na zespoly i kazdemu wrecz
inng reklame). Popro$ uczniéw i uczennice, by przyjrzeli sie reklamie i jednym ko-
lorem (na przykltad zielonym) zaznaczyli te fragmenty, ktére zawierajg obiektywne
informacje, a innym (najlepiej czerwonym) te, ktore zawieraja elementy perswazyj-
ne, czyli oceny i opinie. Po wykonaniu zadania uczniowie prezentuja rezultaty swej
pracy i dzielg sie watpliwosciami dotyczacymi sposobu kwalifikowania poszczegol-
nych fragmentéw wypowiedzi reklamowej. Zwr6¢é uwage, ze niektére okreélenia
przez jednych mogty by¢ uznane za informacje, a przez innych raczej za przekazy
perswazyjne, np. Samochdd X to komfort i bezpieczeristwo. Nie ma w tym nic dziwnego
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—ocena obiektywna takich dwuznacznych okresleii wymagalaby szczegétowej wie-
dzy o samochodzie X, czy zuzywa duzo mniej paliwa niz inne marki samochodéw,
osigga duza predkos¢ i ma duze przyspieszenie, mozna go fatwo prowadzi¢, jest
odporny na wstrzasy i uderzenia, ma wygodne siedzenia i pojemny bagaznik itp.
Czesto tez to, co na pierwszy rzut oka wydaje sie stwierdzeniem faktu, ma charak-
ter ukrytej opinii, jak w reklamie telefonu komoérkowego: Bezwzglednie najszybszy
(stwierdza nauka). Lgczy blyskawicznie.

ZAKONCZENIE

7. ,Reklama na opak” (praca wlasna). Na zakonczenie zaje¢ zaproponuj uczniom
iuczennicom ¢wiczenie ze s. 189, ktére polega na wymyslaniu zabawnej i ironicznej
antyreklamy, np. Red Bull nie doda mi skrzydel. Mozesz tez im zaproponowa¢, aby
sprawdzili, czy sg podatni na wplyw reklam. W serwisie KOSS online w ¢wiczeniu
»Reklama i ty” zamiesciliSmy kilka pytan, ktére pozwolg okresli¢, w jakim stopniu
mlodzi ludzie ulegaja wplywom haset reklamowych.

8. Praca domowa (praca wlasna lub zespolowa). Zaproponuj uczniom prace domo-
wa do wyboru:

* ,Reklama pod lupg” (obserwacja). Zapytaj uczniéw i uczennice, ktére reklamy
im sie najbardziej podobaja i dlaczego, ktére najszybciej zapadajg im w pamie¢,
a ktére ich zdaniem sa ogtupiajace lub trudne do zaakceptowania. Zapowiedz,
ze przez najblizszy tydzien beda sie zajmowali badaniem reklam. Podziel klase
na cztery grupy ,badaczy reklam”: telewizyjnych, radiowych, prasowych, ulicz-
nych. Ich zadaniem bedzie przygotowanie na nastepng lekcje szczegétowe no-
tatki w zeszycie, wedlug wzoru w podreczniku na s. 187. Na zajeciach uczniowie
i uczennice (najpierw w parach, pdzniej na forum klasy) wspélnie analizujg wy-
niki swoich badan.

* ,Jak nas uwodza reklamy?” (wypowiedz pisemna). Chetni uczniowie moga na-
pisac krotka prace na temat ,Jak nas uwodza reklamy?”. Najlepiej, by kazdy wy-
brat jedna lub dwie aktualne reklamy z telewizji, radia lub prasy i je dokladnie
przeanalizowal. Zache¢ uczniéw i uczennice, aby przed przystapieniem do pra-
cy, przeczytali materialy zamieszczone w serwisie KOSS online.

* ,Reklama spoleczna” (analiza Zrédel). Popros uczniéw, by wyszukali przykla-
dy reklam spotecznych, ktére ich zdaniem skutecznie informuja o jakims zjawi-
sku czy problemie i zachecaja do podjecia dzialania (do zaangazowania sie lub
wsparcia).
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6. Inwazja ,fejkow”

Powiada si¢ niekiedy, ze jesteSmy tym, co jemy. Skoro tak, to warto zastanowic sie,
jakimi informacjami si¢ odzywiamy - jedne sa pozywne, inne bezwartosciowe, sa
takie, ktérych spozywanie daje przyjemnos¢, ale zaraz potem powoduje mdlosci,
a niektére sa wrecz trujace. Do tych ostatnich zaliczamy tzw. ,fake news”, czyli
falszywe informacje wytworzone w zlej wierze. Uczniowie na lekcji $ledza, jak
rozprzestrzeniaja si¢ falszywe wiadomosci i jaki wptyw maja na zachowania oby-
wateli. Biora udzial w dyskusji w klasie, co zrobi¢, by nie staé sie ofiara ,fejkowa-
nia” w mediach i nie ulegaé propagandzie.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:
* znajduje w mediach wiadomosci na wskazany temat; odr6znia informacje
o faktach od komentarzy i opinii; wyjaénia, na czym powinna polega¢ rze-
telnos¢ dziennikarzy — dzial X pkt 2.

* odr6zni¢ w wybranych Zrédlach (np. mediach spotecznosciowych)
fakty od opinii i komentarzy;

* wyjasni¢ na przykladach, co to jest fake news;

* podaé przyklady skutkéw pojawienia sie fake newséw w obiegu informacyj-
nym;

* wyjasni¢, w jaki sposéb mozemy chronic sie przed nieprawdziwymi informacja-
mi o otaczajacej nas rzeczywistoSci.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

METODY PRACY
OtH

3@@ * rozmowa nauczajaca
* praca z tekstem

* miniwyklad

* minidyskusja/minidebata

* praca w grupach lub w parach
* praca z tekstem/analiza Zrodel
* sonda

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

ROZPOCZECIE

1. ,P6t zartem, pot serio” (analiza Zrédel, rozmowa nauczajaca). Popros
ucznidow, by obejrzeli ilustracje w podreczniku na s. 190. Czy wiedza, do jakiego
zjawiska sie odnosza? Jesli uczniowie nie uzyja okreslenia ,fake news”, wprowadz
je i podaj (lub popros$ o podanie uczniéw) przyklady ,fake newséw” z ostatnich
miesiecy. Krétko porozmawiajcie o tym, jakie sg skutki pojawiania si¢ w mediach
takich falszywych wiadomosci. Nie komentuj wypowiedzi uczniéw, pozwo6l im na
swobodng rozmowe.
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Zeszyt
Ewiczen
s. 94-95
dwicz. 2

Zeszyt
Cwiczen
s. 96-97
Cwicz. 5

Zeszyt
Cwiczen
5. 95
éwicz. 3

Aktywnosé obywatelska

Na zakorniczenie pole¢ przeczytanie fragmentu raportu ,Fake news, czyli jak
klamstwo rzadzi $wiatem” (s. 191) o wykorzystywaniu przez Donalda Trumpa
w czasie kampanii wyborczej (a takze pdZniej, w czasie prezydentury) niespraw-
dzonych, ktamliwych wiadomo$ci. Zapytaj uczniéw, jakie konsekwencje mogly po-
ciagna¢ za soba te wypowiedzi.

ROZWINIECIE

2. ,Sprawdz, zanim uwierzysz” (analiza tekstu). Zache¢ uczniéw do uwaznej lektu-
ry tekstu ze s. 190-191 i popro$, by zanotowali w zeszytach zasady, dzieki ktérym
mozemy zachowaé czujno$¢ wobec autorow nieprawdziwych informacji. Mozesz
ich zacheci¢, by zilustrowali je prostymi symbolami.

3. ,Co jest co?” (rozmowa nauczajaca, praca wlasna). Zapytaj uczniéw i uczennice,
czy w internecie grozne sg tylko fake newsy, bo znieksztalcaja obraz rzeczywisto-
Sci. Opowiedz krotko o clickbajtach (cytat na s. 191-192). Zwr6¢ uwage, ze wsréd
zasad, o ktoérych byla mowa w poprzednim ¢wiczeniu, znalazla sie i ta, zeby spraw-
dza¢, w jaki spos6b sa przekazywane informacje w internecie. Czy przewazajg do-
niesienia o faktach, informacje o charakterze satyrycznym (satyra), fake newsy, czy
clicbajty? Aby uczniowie mogli lepiej zrozumie¢ réznice pomiedzy tymi czterema
typami internetowych informacji, wypelniaja diagram Venna (¢wiczenie ,Co jest
co?” ze s. 192).

4. ,Inwazja fejkéw” (minidyskusja, sonda). Zaproponuj uczniom dyskusje na temat,
w jaki sposéb falszywe informacje moga wplywacé na ksztalt wyboréw. Najpierw
krotko omoéwecie przyktad wyboréw prezydenckich w USA w 2016 roku, a nastep-
nie zastandwrcie si¢ wspdlnie, na ile podobna sytuacja moze mie¢ miejsce w Polsce.
Zadaniem uczniéw bedzie przygotowanie debaty: ,Fake newsy w istotny spos6b
wplywaja na polskie wybory” oraz opracowanie argumentéw przemawiajacych za
ta teza, jak rowniez takich, ktdre ja obalaja. Sama debate mozecie zorganizowac na
kolejnej lekcji lub po zajeciach. Mozesz tez zaproponowac uczniom, by przygoto-
wali np. szkolng sonde na ten temat.

ZAKONCZENIE

5. Podsumowanie. Jesli uczniowie sa zainteresowani tematem, zaproponuj im reali-
zacje projektu uczniowskiego: ,Jak bronic sie przed «fejkowaniem» w mediach?”.
Mozna go zrealizowaé w postaci akcji informacyjno-edukacyjnej w szkole, w cza-
sie ktérej przypomniane zostana jeszcze raz zasady, jak nie sta¢ sie ofiara ,fejko-
wania” i nie ulec propagandzie (patrz: ¢wiczenie ,Samoobrona obywatelska” oraz
tekst psychologa spotecznego Wojciecha Cwaliny na s. 194-195). Na zakonczenie
zajec zastandwrcie sie, jak je upowszechnia¢ wsrdd rowiesnikow.

6. Praca domowa (praca wlasna, analiza zrédel) — do wyboru:

* Zaproponuj uczniom, by poszukali przykltadéw fake newséw, clickbaitéw, saty-
ry lub doniesienia o faktach, ktére pojawily sie w ciagu ostatniego miesiaca. Ich
zadaniem tez jest ustalenie, jakie konsekwencje mialo puszczenie w obieg tego
typu informacji.

» ,Przekaz dalej?”. Popro$ uczniéw, by przez miesigc obserwowali swoja aktyw-
nos¢ w serwisach spotecznoéciowych i to, w jaki sposéb reaguja na udostepniane
im wiadomosci (lajki, udostepnienia). Czy stosujq zasady poznane na zajeciach
i zachowuja wystarczajaca czujnoé¢ w internecie? Jesli tak, to w jakich przypad-
kach?
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ms , Atomowe stokrotki” (minidyskusja). Opowiedz uczniom o tym, w jaki sposéb
cztery lata po katastrofie w elektrowni atomowej w Fukushimie w Japonii sugero-
wano mieszkanicom radioaktywne skazenie terenu — w mediach pojawilo sie zdjecie
stokrotek, ktére mialy wyrosnaé¢ w poblizu elektrowni. Ponad 40% mlodych Ame-
rykanéw to zdjecie uznalo za dowoddéw skazenia terenu. Zapytaj uczniéw, czy in-
formacja o stokrotkach jest dla nich na tyle wiarygodna, by — podobnie jak ich ré-
wiesnicy z USA — uznac ja za dowdd skazenia terenu? Dlaczego tak? Dlaczego nie?

we, Wielkie szufladkowanie” (analiza tekstu, praca w parach). Popro$ uczniéw, aby
w parach przeczytali opinie Z. Baumana i B. Obamy na temat zagrozenr demokra-
¢ji wynikajacych ze zjawiska tzw. baniek informacyjnych (jeden uczeni czyta tekst
Baumana, drugi — Obamy). Po lekturze uczniowie w parach rozmawiaja na temat
przeczytanych tekstow szukajgc odpowiedzi na nastepujace pytania: Na czym polega
zjawisko bariki informacyjnej? Skqd sig bierze to zjawisko? Jakie niesie za sobg zagrozenia?

Na forum podsumuj rozmowy w parach upewniajac sie, ze uczniowie dobrze
zrozumieli przyczyny oraz skutki tzw. banki informacyjnej. Zapytaj, czy zjawisko
to moze by¢ zagrozeniem dla demokracji? Popro§, by uczniowie wypowiadajacy sie
uzasadniali swoje stanowisko.

m Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen”. Zapro$ uczniéw do zabawy w ,sprawozdaw-
cow” i ,fakt checkeréw”. Zadaniem pierwszych bedzie przygotowanie dwuminu-
towych wypowiedzi z wiadomos$ciami z ostatniego tygodnia, ale w taki sposéb, by
w trakcie wypowiedzi pojawila sie falszywa/wprowadzajaca w blad informacja. Za-
daniem os6b bedacych w roli fact-checkeréw bedzie przerwanie wypowiedzi, gdy
tylko pojawi sie informacja zaklamujaca rzeczywistosc.

Zeby ¢wiczenie urozmaici¢ mozna wydrukowaé z internetu infografike EAVI
»Nie tylko fake newsy” (zamieszczona jest ona tez w zeszycie ¢wiczefi na s. 94).
Zawiera ona wiecej typoéw informacji falszujacych obraz rzeczywistosci (obok po-
znanych na lekcjach fake newskach, click-bajtach, satyry i doniesienia o faktach
uczniowie poznaja: ,blad”, ,propoagande”, ,pseudonauke”, ,teorie spiskowa”, ,tre-
$ci sponsorowane”, ,tresci stronnicze” i ,wprowadzenie w blad”). Przed rozpocze-
ciem zabawy krétko o kazdym z tych typéw porozmawiaj, by uczniowie potrafili
odrézni¢ jeden typ od drugiego.
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SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B W czym przejawiaja sie zasady suwerennosci i przedstawicielstwa?

B Jakie znaczenie ma konstytucja i jakie sa kompetencje Trybunatu Konstytucyjne-
go?

B Na czym polega i jakie ma znaczenie tréjpodzial wladzy?
B Jakie sg reguly wyboru i dzialania polskiego parlamentu?
B Na czym polega pluralizm polityczny w RP?

Jak powstajg ustawy?

|
B Czym sie zajmujg prezydent i rzad, czyli organy wladzy wykonawczej?
B Co to znaczy, ze w Polsce mamy republikanska forme panstwa?

|

Jak powotuje sie w Polsce rzad?

W jaki sposéb decyzje rzadu wplywaja na zycie obywateli?
B Jaka role odgrywaja i jak dzialaja sady powszechne i administracyjne?
B Dlaczego sedziowie powinni by¢ niezawisli i niezalezni?

B Jakie inne organy stojg na strazy prawa?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

B KOSS online jest przeznaczony zaré6wno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.

B KOSS online to zrédlo dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykuléw, pre-
zentacji i zdje¢.

B KOSS online mozna wykorzystywac podczas lekeji lub polecaé go uczniom
do pracy w domu.

B KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw
edukacyjnych.

B KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu
edukacji obywatelskiej.
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1. R6zne oblicza panstwa*

Panstwa réznia sie miedzy soba przede wszystkim zasadami organizacji, forma
rzadéw oraz ustrojem ekonomicznym. Na lekcji uczniowie dowiaduja sie, jakie
sa zrodla wladzy, co to jest panstwo i jakie pelni funkcje. Poznaja zasady funk-
cjonowania panstwa demokratycznego i poréwnuja je z tymi, ktdre obowiazuja
w panstwach totalitarnych i autorytarnych. Zastanawiaja sie tez, jak ustr6j wply-
wa na zycie codzienne obywateli.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:
* wymienia podstawowe cechy i funkcje panstwa; wyjasnia, czym zajmuje
sie wladza panstwowa — dziat XI pkt 1.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wskaza¢ zZrédla wladzy panstwowej;

* wyjasni¢, co to jest panstwo i jakie pelni funkcje;

* poréwnac sytuacje obywatela w ustroju demokratycznym, autorytarnym i tota-
litarnym;

* poda¢ przyklad panstwa demokratycznego, autorytarnego i totalitarnego.

‘ METODY PRACY
OtF

* rozmowa nauczajaca
9@@ * praca w grupach lub w parach

* mapa mySlowa
* praca z tekstem

SRODKI DYDAKTYCZNE

* arkusze papieru, flamastry

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Wladza i ty” (rozmowa nauczajaca). Wyjasnij na poczatku uczniom,
ze kazdy z nas podlega r6znym wladzom, podaj przyklady (np. nauczyciel wie-
dzy o spoleczenstwie podlega dyrektorowi szkoly, ten z kolei wydzialowi oswiaty
i kuratorowi itp.). Popro$, aby uczniowie i uczennice zastanowili sie, jakiej wladzy
kazdy z nich jest podporzadkowany; popros o kilka krétkich wypowiedzi.

2. ,Sila i autorytet” (praca z tekstem). Nastepnie przeczytajcie na glos tekst ,Sila
i autorytet” (s. 199). Sprawdz, czy uczniowie i uczennice zrozumieli wystepujace
w tekscie pojecia, w razie potrzeby je wyjasnij. Zapytaj, czy w tekscie znajduje sie
odpowiedz na pytanie, po co nam wiadza.

* Scenariusz lekcji powstal na podstawie projektu zaje¢ napisanego przez Philipa Panaritisa w: Demo-
kracje i dyktatury. Sposoby podejmowania decyzji, Fundacja Edukacja dla Demokracji, Warszawa 1991.
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Zeszyt
Cwiczen
5. 98
dwicz. 1

Zeszyt
Cwiczen
5. 98-99

dwicz. 2, 3
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ROZWINIECIE

3. ,Panstwo — co wlasciwie oznacza to stowo?” (praca w grupach, mapa myslowa,
rozmowa nauczajaca). Podziel uczniéw na kilkuosobowe zespoly. Rozdaj duze ar-
kusze papieru i popro$, by kazdy zesp6t wypisal na nim wszystkie elementy, bez
ktérych ich zdaniem nie moze istnie¢ pafistwo, i ponumerowat je od najwazniejsze-
go do najmniej istotnego. Gdy uczniowie skoncza swoja prace, popro$, by powiesili
plakaty w widocznym miejscu w klasie, zapoznali sie z pracami pozostalych zespo-
16w i ewentualnie uzupelnili swoje plakaty o to, co im sie wydaje istotne (patrz: ¢wi-
czenie na s. 200). Nawiazujac do tresci plakatéw uczniéw oraz informacji w tekscie
»Panstwo potrzebne czy nie” (s. 200), wyjasnij, czym jest panstwo oraz jakie pel-
ni funkcje we wspodlczesnym $wiecie; zwr6¢ uwage na pojecie suwerennosci jako
podstawowej wlasciwosci panistwa.

Zapytaj uczniow, czy spotkali sie z ludZzmi, ktérzy kwestionuja potrzebe istnienia
panstwa. Krétko przedstaw stanowisko anarchistow, powiedz tez, ze na przeciwle-
glym biegunie do nich sytuuja sie zwolennicy dyktatury.

4. ,Trzy panstwa” (praca w grupach). Poinformuj, ze ze wzgledu na sposéb spra-
wowania wladzy wyrdznia sie panstwa demokratyczne, autorytarne i totalitarne.
Podziel uczniéw na trzy zespoly i kazdemu przydziel jeden typ panstwa: pierw-
szemu — panstwo demokratyczne, drugiemu - totalitarne, trzeciemu — autorytar-
ne. Maja sobie wyobrazié, ze buduja je od podstaw. Popro§, by zapoznali sie z od-
powiednim fragmentem tekstu ,Jaki to ustr6j?” (s. 201-202) oraz tabelki opisuja-
cej relacje wladza — obywatel w ich panstwie (s. 203). Ich zadaniem bedzie opisa-
nie zasad obowiazujacych w panstwie poprzez udzielenie odpowiedzi na pytania:
Kto sprawuje wtadz¢? W jaki sposdb jest wylaniany nastgpca? Jak podejmowane sq naj-
wazniejsze decyzje? Co si¢ dzieje, gdy podjeta decyzja okaze si¢ bledna? Jakie prawa ma-
jg obywatele? W jaki sposéb sq one chronione? Jaki wplyw ma wladza na zycie prywatne
obywateli? Jakie instytucje stojq na strazy regul rzqdzqcych paristwem? Pole¢, aby kazdy
z zespoléw zapisal odpowiedzi na duzych arkuszach papieru. Popros grupy o wy-
wieszenie plakatéw w klasie i zaprezentowanie systeméw. Znajdzcie cechy wspol-
ne prezentowanych panstw oraz wystepujace miedzy nimi giéwne réznice. Zapy-
taj uczniéw, w ktérym panstwie chcieliby zamieszka¢, proszac o uzasadnienie de-
Cyzji.

ZAKONCZENIE

5. Podsumowanie. Napisz na tablicy stowo ,PANSTWO” i popro$ uczniéw, by
przepisali je do zeszytu, a nastepnie stworzyli wokél niego mape mysli, wyko-
rzystujac w tym celu wszystkie informacje, jakie zdobyli na zajeciach. Na gate-
ziach mapy powinni przedstawi¢ wszystkie cechy panstwa, niezaleznie od jego
typu.

6. ,Okresl ustréj” — praca domowa. Popro$, by uczniowie i uczennice wybrali pie¢
dowolnych panstw $wiata i na podstawie informacji encyklopedycznych lub zna-
lezionych w internecie sprébowali okresli¢ ich ustréj polityczny oraz forme rzadéw
(patrz: éwiczenie na s. 203). Jeéli chcesz, by uczniowie zajeli sie wszystkimi kazdym
typem ustroju, powiedz im, jakim pafistwom powinni si¢ przyjrzeé. Prace te przy-
gotowuja na kartce.
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m Cwiczenie z , Zeszytu ¢wiczen” (praca wiasna). Pole¢ uczniom, by na's. 100 zeszy-
tu ¢wiczen rozwiazali krzyzéwke (jest rowniez dostepna w serwisie KOSS online).
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2. Demokracja — co to takiego?

Wspolczesna demokracja opiera sie na wspoélistnieniu kilku fundamentalnych
idei: rzadu ograniczonego, panstwa prawa i ochrony uprawnien jednostek. Ta spe-
cyficzna forma demokracji jest nazywana demokracja konstytucyjna lub liberal-
na. Na zajeciach uczniowie dowiaduja sig, jak rozréznia¢ podstawowe odmiany
demokracji — np. demokracje bezposrednia i przedstawicielska, demokracje wy-
borcza i liberalna. Poznaja zasady wiekszosci, pluralizmu i poszanowania praw
mniejszoSci. Zastanawiaja sie tez, jaka role w demokratycznym panstwie odgry-
waja prawa czlowieka.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia zasade suwerennosci narodu; przedstawia sprawy, ktére moga
by¢ poddane pod referendum; wymienia referenda ogdlnokrajowe, ktérych
wyniki byly wiazace, oraz referenda lokalne we wlasnej spotecznosci, ktore
byly wazne — dzial XI pkt 2;

* wyjasnia zasade przedstawicielstwa (demokracji posredniej); przedstawia
zasady wyboréw do Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej i Senatu Rzeczypo-
spolitej Polskiej oraz zasady dzialania i najwazniejsze kompetencje izb par-
lamentu — dziat XI pkt 3;

* uzasadnia, ze godno$é czlowieka jest podstawa réznych systeméw moral-
nych; wyjadnia, ze jest ona Zrédlem powszechnych, przyrodzonych, nie-
naruszalnych i niezbywalnych wolnosci i praw czlowieka; analizuje sfor-
mulowania preambuly Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka — dzial IV
pkt 1.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasnic¢ pojecie demokracja;
* wymieni¢ typy demokracji (bezposrednia i przedstawicielska, wiek-
szoéciowa i konstytucyjna) oraz wskazaé réznice pomiedzy nimi;

» wskaza¢ najwazniejsze zasady obowigzujace w demokracji (wiekszosci, plu-
ralizmu i poszanowania praw mniejszosci) oraz wyjasni¢, na czym one pole-
8aja;

* wyijasnic, co to sa prawa czlowieka i dlaczego pafistwo demokratyczne nie moze
sie bez ich przestrzegania oby¢.

METODY PRACY
1O

3@@ * rozmowa nauczajaca
* burza mézgow

* metaplan

* praca w grupach lub parach

* praca z tekstem

* miniwyklad
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SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=|[| °* schemat metaplanu
* kartki papieru, flamastry

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Nawigzujac do poprzedniej lekcji, popro$ uczniéw i uczennice o przy-
pomnienie znaczenia terminéw: demokracja, autorytaryzm, totalitaryzm. Zapo-
wiedz, ze teraz beda mieli okazje dokladniej pozna¢ ustr6j demokratyczny. Jest to
tym bardziej uzasadnione, ze Polska jest krajem demokratycznym, a we wspolcze-
snym $wiecie to wlasnie demokracja uwazana jest za najlepsze rozwigzanie ustro-
jowe, cho¢ wcale nie takie powszechne.

ROZWINIECIE

2. ,Kosmiczna demokracja” (burza mézgoéw, praca z tekstem, rozmowa nauczajgca).
Zaproponuj, by uczniowie wyobrazili sobie, ze do ich klasy przylecieli przybysze
z kosmosu, Termorianie, z prosba o wskazéwki, ktére pomoglyby im w zbudowa-
niu demokracji na ich odleglej planecie. Przeprowadz burze mézgéw, wypisujac
na tablicy zasady i instytucje, ktére uczniowie uznajg za najwazniejsze dla ustroju
demokratycznego (koryguj tylko najbardziej oczywiste btedy).

Nastepnie pole¢, by przeczytali tekst , Termorianie buduja demokracje” (s. 204—
—205); w trakcie lektury uczniowie podkreélaja lub wypisuja na kartkach te elemen-
ty, ktére Termorianie wzieli pod uwage, ustanawiajgc na swojej planecie zapozy-
czony od Ziemian ustr6j. Porownajcie je z lista wypisang na tablicy — podkres] te
uczniowskie propozycje, ktére sa zbiezne z zasadami wymienionymi w opowia-
daniu.

Pozostajac nadal w konwencji ustrojowego science fiction, powiedz, ze wprowa-

dzenie demokracji na Termorze wcale nie uwolnifo mieszkancéow tej planety od
klopotéw. O tym, co sie stalo pézniej, méwi tekst ,Niespodziewana wizyta” (s. 205-
—206). Popro$ cztery osoby o odczytanie opowiadania, z podziatem na role (jeden
z uczniéw jest narratorem). Po lekturze zapytaj, czego zabraklo w termoriafiskim
ustroju, by mozna go bylo uznac¢ za demokracje liberalng (konstytucyjna). Zapiszcie
na tablicy zasade, ktéra r6zni demokracje wyborcza od demokracji konstytucyjnej,
a potem ja krotko omoéwecie.
3. ,Wspolczesna demokracja przedstawicielska” (miniwyklad). Podsumuj wszystkie
wiadomosci, odwolujac sie do tekstow na s. 205-207: ,Na poczatku byta demokracja
bezposrednia” oraz ,Wspoélczesna demokracja przedstawicielska”. Podaj uczniom
przyklady krajow, w ktérych funkcjonuje demokracja wiekszosciowa, i takich, gdzie
mamy do czynienia z demokracjg konstytucyjng. Zapytaj, jak okresliliby ustr6j de-
mokratyczny wspoélczesnej Polski.

ZAKONCZENIE

4. ,Jak uratowaé Termore?” — podsumowanie (praca z tekstem, metaplan, praca
w grupach). Popro$ o przeczytanie tekstu ,Rewizyta na Ziemi” (s. 208-209) i prze-
analizowanie trudnosci, jakie wynikly z braku troski obywateli Termory o dobro
wspolne. Analize t¢ mozna wykona¢ wedlug schematu zamieszczonego w podrecz-
niku, najlepiej w kilkuosobowych zespolach. Zbierz wykonane przez grupy sche-
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maty, poréwnaj ich odpowiedzi, a nastepnie sprawdz, czy wnioski, do ktérych do-
szli, sa podobne. Podsumuj zajecia, wymieniajgc najwazniejsze zasady, bez ktérych
demokracja konstytucyjna nie moze istnie¢ — pomoze w tym tekst w ramce na s. 207
(mozesz tez poprosi¢, by uczniowie i uczennice kolejno wymieniali te zasady).

5. ,Demokracja a dobro wspdlne” (praca wlasna, rozmowa nauczajaca). Popros
uczniéw i uczennice, aby wypisali na kartce, co uwazaja za dobro wspdlne wszyst-
kich ludzi, Polakéw i spolecznosci waszej szkoly. Uczniowie swoje odpowiedzi po-
réwnujq w parach. Zapytaj, czy troska o dobro wspdlne jest tatwa. Czego wymaga
od czlowieka: poswiecenia swojego czasu, pieniedzy, pracy, uwagi, a czasem na-
wet zycia? Popros$, by podali przyklady takiego poswiecenia — z historii, literatury,
wlasnego doswiadczenia lub obserwacji. Powiedz, Ze troska o dobro wspélne nie
wymaga wielkich czynéw — moga to by¢ drobne rzeczy. Zache¢ uczniéw i uczenni-
ce, aby w domu wypisali trzy rzeczy, ktére mogliby zrobi¢ dla dobra klasy lub calej
szkoly, spolecznosci lokalnej lub Polski (patrz: ¢wiczenie na s. 209).

6. ,Narysuj demokracje” — praca domowa. Jako prace domowa mozesz zapropono-
wacé uczniom i uczennicom narysowanie krétkiego komiksu, w ktérym przedstawi-
liby wybrany typ demokracji (bezposrednig, przedstawicielska, wyborcza i konsty-
tucyjna) lub wszystkie (patrz: ¢éwiczenie na s. 208). Swoje prace moga wywiesi¢ na
tablicy w klasie.

CWICZENIA DODATKOWE

wm Cwiczenia z ,Zeszytu ¢wiczen”

» Zache¢ uczniéw, by w domu narysowali 0§ czasu, na ktérej zamieszcza najwaz-
niejsze wydarzenia z dziejéw polskiej demokracji — podrecznik do historii moze
by¢ w tym pomocny (¢wiczenie 1 na s. 101).

* ,Dlaczego demokracja?” (praca wlasna). Pole¢ uczniom przeczytanie tekstu
»Dlaczego demokracja?” Roberta Dahla (¢wiczenie 10 na s. 104-105). Popros, by
na podstawie przeczytanego tekstu wypisali 10 powoddéw, dla ktérych demokra-
cje uwaza sie za najlepszy ustrdj, a nastepnie wybrali jeden z nich i przedstawili
go graficznie (tekst znajda rowniez w serwisie internetowym KOSS online).

» Zaproponuj uczniom, by przez kilka tygodni $ledzili doniesienia mediéw i zapi-
sali w tabeli tylko te wydarzenia i zjawiska, ktére swiadcza, ze Polska jest krajem
demokratycznym (w lewej kolumnie), oraz takie, ktére wskazujg na problemy
polskiej demokracji (prawa kolumna) — éwiczenie 11 na s. 105.

Uwaga! Polecamy rowniez pozostale ¢wiczenia z ,Zeszytu ¢wiczen”.
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3. Rola konstytucji w panstwie

Najwazniejszym aktem prawnym w demokratycznym panstwie jest konstytucja,
zwana tez ustawa zasadnicza. Moze miec¢ forme jednego, zwartego dokumentu
lub by¢ zbiorem praw pisanych i niepisanych. Konstytucja okresla przede wszyst-
kim kompetencje gléwnych organéw wladzy publicznej w Polsce, definiuje ich
wzajemne relacje, opisuje takze zakres praw, wolnosci i obowiazkéw obywateli.
Na zajeciach uczniowie poznaja najwazniejsze funkcje konstytucji, zapoznaja sie
réwniez z Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej i naucza sie z niej korzysta¢.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia zasade konstytucjonalizmu; podaje szczegdlne cechy konstytucji;
znajduje w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej przepisy dotyczace wska-
zanej kwestii; podaje kompetencje Trybunatu Konstytucyjnego Rzeczypo-
spolitej Polskiej — dziat XI pkt 7;

* analizuje symbole Rzeczypospolitej Polskiej; wyjasnia, czym powinna prze-
jawiac sie postawa patriotyczna mlodego i dorostego cztowieka — dziat VIII
pkt 3.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, dlaczego konstytucja jest najwazniejszym aktem prawnym
w panstwie;
* wymieni¢ podstawowe funkcje konstytucji;
* wskaza¢ obszary zycia spolecznego, ktére reguluje konstytucja;
* wskaza¢, kto uchwala w Polsce konstytucje, oraz wyjasni¢, w jaki sposéb mozna
ja zmienic.

:1 @’@ METODY PRACY
[ @@ i miniwyldad
== + rozmowa nauczajaca
* praca w grupach lub parach
* praca z tekstem, praca ze stownikiem

SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|| ° kilka egzemplarzy Konstytucji RP

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Po co nam konstytucja?” (praca w parach, rozmowa nauczajgca). Po- r——
pro$ uczniow i uczennice, by przez chwile wyobrazili sobie, ze zakladaja nowe pan- || et
stwo i musza zdecydowag, jakie zasady beda w nim obowigzywac. Ich zadaniem ||_éwicz.3
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bedzie spisanie swoich pomystéw w parach. Zastandwcie sie razem, czego przede
wszystkim dotycza te zapisy i w jaki sposob reguluja zycie spoleczne.

ROZWINIECIE

2. ,Rola konstytucji w panstwie” (miniwykiad, rozmowa nauczajaca). Zreferuj krét-
ko tekst ,Rola konstytucji w panstwie” (s. 210). Popro$ uczniéw, aby kolejno wy-
mieniali zapamietane funkcje konstytucji. Dopilnuj, aby zadania konstytucji sie
nie powtarzaly. Mozesz zapisywac je w punktach na tablicy. Zwr6¢ uwage, ze na
przestrzeni dziejow polskie konstytucje byly kilkakrotnie uchwalane i wielokrot-
nie zmieniane, zwlaszcza niedemokratyczna konstytucja z 1952 roku. Podkredl, ze
kazda konstytucja zawiera przepisy pozwalajace na jej zmiane, ale w taki sposob,
by uniknaé kazdorazowego ,dopasowywania” konstytucji do intereséw rzadzacych
i ograniczania wolnoéci i praw obywateli — wyjasnij (lub przeczytaj odpowiedni
fragment), jak to reguluje polska konstytucja.

Podkreél, ze konstytucja, oprocz tego, ze jest zbiorem praw, pelni takze inne

funkcje — integruje i taczy wszystkich obywateli, pokazujac jednoczesnie, co maja
ze sobg wspdlnego oraz jakie historyczne zdarzenia uksztaltowaly ich wspélnote,
jakie wartosci uznaja za najwazniejsze, jakimi zasadami chcg sie kierowa¢ w zyciu
spolecznym. Istotna funkcja konstytucji jest takze wskazanie celéw, do jakich dana
wspolnota obywatelska zamierza dazy¢. Powiedz, Zze te dwie ostatnie funkcje naj-
czesciej wyrazone sg juz w preambule, czyli uroczystym wstepie do konstytucji.
3. ,Rozdzialy konstytucji” (praca wlasna, praca z tekstem). Popro$ uczniéw, by prze-
czytali w podreczniku tytuly rozdzialéw polskiej konstytucji (s. 211) i zastanowili sie,
jakie zagadnienia reguluje ustawa zasadnicza. Pole¢, by niezrozumiale sformutowa-
nia odszukali w stowniku na koncu podrecznika i zapisali ich definicje w zeszytach.
4. ,Uzupelnij ponizsze zdania” (praca wiasna). Pole¢, by uczniowie i uczennice wy-
konali w zeszycie ¢wiczenie ,Uzupelnij ponizsze zdania” (s. 213). Sprawdz, czy
wszyscy wpisali poprawne stowa i okreélenia.

ZAKONCZENIE

5. Podsumowanie (rozmowa nauczajaca). Odczytaj uczniom artykut 8.1 Konstytu-
¢ji RP, ktéry méwi, ze jest ona najwyzszym prawem Rzeczypospolitej Polskiej. Za-
pytaj uczniéw i uczennice, jak rozumieja ten zapis — niech zapisza to jednym zda-
niem w zeszycie. Popros$, by odwolali sie do zdobytych podczas zaje¢ informacji.
Zache¢ ich, by w domu zajrzeli do internetu i tam poszukali informacji na temat
polskich konstytucji (material o polskich konstytucjach jest takze na stronie inter-
netowej KOSS w zakladce Dla nauczycieli/Uczy¢ inaczej).

6. Praca domowa (praca z tekstem). Popro$, by w domu uczniowie zapoznali sie
z tekstem w ramce ,Koscioél a panistwo” na s. 212 i zastanowili sie, jak w Polsce za-
gwarantowano rozdzial panstwa i Kosciota. Co ten rozdzial gwarantuje? Z drugiej
strony niech pomysla w jakich obszarach mozna méwi¢ o pozadanej wspélpracy
panstwa i Kosciota.

CWICZENIA DODATKOWE

ws My, naréd Polski” (rozmowa nauczajaca, praca w parach, praca z tekstem). Po-
pros jednego z uczniéw, aby przeczytal na glos preambute do obowiazujacej konsty-
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tucji (s. 211), nastepnie pole¢, by w parach sprobowali odpowiedzie¢ na nastepujace

pytania:
* Do jakich wartosci si¢ ona odwotuje? Zesayt
* Do jakich tradycji historycznych nawigzuje? 5106107
* Jakie cele stawia konstytucja przed tymi, ktdorzy bedq jg stosowali? L

Po znalezieniu w konstytucji artykutu dotyczacego polskich symboli panstwo-
wych uczniowie i uczennice czytaja go po cichu i zastanawiajq sie:
* Czy ustawa zasadnicza okresla dokladnie, jak wyglgdajg polskie godlo i flaga?
* Gdzie mozna znalezc szczegotowe informacje na ten temat?
Popros, by w domu odnalezli w internecie ustawe, ktéra zawiera stowa polskiego
hymnu, i zapisali je w zeszytach.
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4. Zasady ustroju Polski

Ustréj Polski, podobnie jak kazdego demokratycznego panstwa prawa, opiera si¢
na szeregu fundamentalnych zasad konstytucyjnych: suwerennosci narodu, rza-
dach prawa, pluralizmie, tréjpodziale wladz (wladza ustawodawcza, wykonaw-
cza i sadownicza). Podczas zajeé uczniowie znajduja te zasady w Konstytucji RP,
analizuja ich znaczenie oraz wyszukuja przyklady realizacji w zZyciu publicznym.
Przedstawiaja takze sprawy, ktére moga by¢ poddane pod referendum i wyszuku-
ja przyklady referendow ogodlnokrajowych i lokalnych, ktérych wyniki byly wia-
zace.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjadnia zasade tréjpodzialu wladzy; objasnia konieczno$é poparcia wiek-
szosci sejmowej dla Rady Ministrow Rzeczypospolitej Polskiej (badz jej
dzialan); przedstawia podstawowe kompetencje Rady Ministréw Rzeczy-
pospolitej Polskiej; podaje imiona i nazwiska urzedujacych prezesa i wice-
prezeséw Rady Ministréw Rzeczypospolitej Polskiej; wykazuje, ze decyzje
podejmowane w wybranym ministerstwie majg wplyw na zycie jego rodzi-
ny — dziat XI pkt §;

* wyjasnia zasade pluralizmu politycznego; wymienia partie polityczne, kt6-
rych przedstawiciele zasiadaja w Sejmie Rzeczypospolitej Polskiej oraz
w organach stanowigcych samorzadu terytorialnego; przedstawia cele dzia-
tania partii politycznych oraz wykazuje, ze konkuruja one w zyciu publicz-
nym; znajduje informacje na temat dzialan wybranej partii (jej struktur re-
gionalnych lub centralnych) — dziat XI pkt 4;

* wyjasnia zasade pafistwa prawa, w tym zasady niezaleznosci sad6éw i nieza-
wistosci sedzidéw; wyjasnia podzial na sady powszechne i administracyjne
oraz zasade dwuinstancyjnosci postepowania sadowego; przedstawia, w ja-
kich sprawach orzeka sad rejonowy — dziat XI pkt 6;

* wyjasnia zasade suwerennosci narodu, przedstawia sprawy, ktére moga
by¢ poddane pod referendum; wymienia referenda ogdlnokrajowe, ktérych
wyniki byly wigzgce, oraz referenda lokalne we wlasnej spolecznodci, ktére
byly wazne — dziat XI pkt 2.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
@ * wymieni¢ najwazniejsze zasady ustroju RP;
* wyjasni¢, na czym polega suwerennos¢ narodu i w czym sie przejawia
w praktyce;
* wyjasni¢ — na przykladzie panistwa polskiego — na czym polega podzial wladzy;

* wskaza¢ przyklady pluralizmu politycznego w Polsce.

| METODY PRACY
55

* é@g© * rozmowa hauczajaca
IL== e« miniwyklad

-
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* praca w parach
* wypowiedz pisemna (notatka)
* praca z tekstem

SRODKI DYDAKTYCZNE
* kilka egzemplarzy Konstytucji RP

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Zasady ustroju w Konstytucji RP” (praca w parach, notatka). Pole¢
uczniom i uczennicom uwazne przeczytanie artykuléw, w ktérych zostaty wymie-
nione najwazniejsze zasady ustrojowe Polski (art. 2, 4, 7, 10, 11). Popro$, by w ze-
szytach zapisali ich proste wyjasnienia, a nastepnie poréwnali swoje notatki z in-
formacjami w tekscie ,Gléwne zasady ustrojowe” (s. 214-215). Na koniec powinni
zweryfikowacé i uzupelni¢ swoje notatki.

Wyijasnij uczniom i uczennicom, ze podczas tych i kolejnych zaje¢ beda mieli |

okazje bardziej szczegdtowo zapoznac sie z najwazniejszymi regulami, jakim pod-
lega zycie panstwa demokratycznego.

ROZWINIECIE
2. ,Wladza i wolnos$¢” (praca z tekstem, rozmowa nauczajgca). Popros jednego
z uczniéw o gloéne odczytanie fragmentu dziela ,O duchu praw” Monteskiusza
(s. 215), ktory jako pierwszy zaproponowal tréjpodziat wladzy. Nastepnie popros
wszystkich uczniéw, by sprébowali odpowiedzie¢ na zamieszczone w ¢wiczeniu
~Wladza i wolnos$¢” (s. 215) pytania, wskazujac (odczytujac) te fragmenty tekstu,
ktére do tego nawiazuja:

* Jakim zakresem spraw zajmujg si¢ poszczegdlne rodzaje wtadzy?

* Co zdaniem filozofa jest podstawg wolnosci obywatela?

* Dlaczego niebezpieczne jest lgczenie wladzy ustawodawczej i wykonawczej?

* Jakie zagrozenie kryje si¢ w lgczeniu wtadzy wykonawczej i sgdowniczej?
3. ,/Tréjpodziat wladzy w Polsce” (miniwyklad). Zapytaj uczniéw, czy potrafia na
przykladzie panstwa polskiego wskaza¢, jak realizowana jest zasada tréjpodziatu

wladzy w panstwie demokratycznym. Podpowiedzig moze by¢ kolaz stron inter- |

netowych réznych instytucji pafistwowych reprezentujacych rézne galezie wladzy
(s. 217). Po krétkich odpowiedziach przedstaw najwazniejsze informacje dotyczace
podziatu wladzy w Polsce (, Tréjpodziat wladzy w Polsce”, s. 216). Przypomnij tez,
ze czesto mOwi sie o istnieniu czwartej wladzy — uczniowie powinni pamietaé z zajec
o srodkach masowego przekazu, czego dotyczy to okreslenie. Warto jednak wyja-
$ni¢, ze status ,czwartej wladzy” jest inny niz trzech galezi wladzy panistwowej!

ZAKONCZENIE
4. ,Powiaz fakty z zasadami” (praca wlasna). Popro$ uczniéw i uczennice, by za-
poznali si¢ z zamieszczonymi w tabeli na s. 217 faktami i sprébowali samodzielnie

dopasowac do nich zasade ustrojowa i opisujacy ja artykut z konstytucji. Uczniowie |

i uczennice wykonuja to ¢wiczenie samodzielnie w zeszycie, a nastepnie sprawdza-
ja w parach poprawnos¢ odpowiedzi.
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Zeayi | 5. Praca domowa. Zaproponuj uczniom prace domowa do wyboru:

cwiged | o »Irzy wladze” (praca wlasna). Zache¢ uczniéw i uczennice, by w domu wykonali

o ilustracje ukazujacg podzial wltadzy w Polsce. Moga tez zaprojektowac ,zywa
rzezbe” lub wymysli¢ scenke obrazujaca rownowazenie sie tych trzech galezi
wladzy.

* ,Referenda, czyli demokracja bezposrednia” (analiza zrédel). Popro$ uczniéw,

by wypisali w zeszytach wszystkie referenda bezposrednie, ktére odbyly sie
w Polsce po 1945 r. Pole¢, by znalezli takze przyklady referendéw lokalnych zor-
ganizowanych po 1989 r. Przy przykladach uczniowie powinni zanotowac, czy
referendum bylo wiazace, tzn. czy uzyskalo odpowiednia frekwencje.
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5. Jak dziala parlament?

Parlament jest najwazniejsza instytucja demokratycznego panstwa, jako ze zasia-
daja w nim reprezentanci obywateli, poprzez ktérych realizowana jest zasada su-
werennosci narodu. Na zajeciach uczniowie zapoznaja sie ze sposobem, w jaki
w Polsce wybierani sa poslowie i senatorowie, ucza sie rozréznia¢ ordynacje pro-
porcjonalna i wiekszosciowa. Dowiaduja sie rdéwniez, w jaki sposéb funkcjonuje
parlament, jakie sa jego wladze i zasady organizacji pracy. Sa informowani o tym,
na czym polega inicjatywa ustawodawcza i komu przystuguje, oraz poznaja dro-
ge, jaka musi przeby¢ projekt ustawy, zanim stanie sie¢ obowiazujacym prawem.
Przygotowuja tez krotkie wystapienie sejmowe w wybranej sprawie.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:

* wyjasnia zasade przedstawicielstwa (demokracji posredniej); przedstawia
zasady wyboréw do Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej i Senatu Rzeczypo-
spolitej Polskiej oraz zasady dzialania i najwazniejsze kompetencje izb par-
lamentu — dziat XI pkt 3.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* opisac zasady wyboru przedstawicieli do polskiego parlamentu;

* wyjasni¢, co oznaczaja terminy: wybory powszechne, bezposrednie,
réwne, glosowanie tajne;

* okresli¢ podstawowe kompetencje Sejmu i Senatu;

* przedstawic na przykladzie procedure uchwalania ustawy;

* sporzadzi¢ notatke z wybranego fragmentu posiedzenia parlamentu;

* przygotowac i przedstawi¢ krotkie wystapienie sejmowe w wybranej sprawie.

METODY PRACY
1O

3@@ * rozmowa nauczajgca
* miniwyklad
* praca z tekstem, praca ze stownikiem
* praca w grupach lub w parach
* wypowiedz ustna

SRODKI DYDAKTYCZNE

* duze arkusze papieru i kolorowe flamastry

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Parlamenty” (rozmowa nauczajaca). Dowiedz sie, co uczniowie
i uczennice wiedza na temat polskiego parlamentu. Czym sie zajmuje? Czy jest on
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Zeszyt
Cwiczen
s. 110
Cwicz. 1

Zeszyt
Ewiczen
s. 112-113
éwicz. 7

Zeszyt
Ewiczen
s. 111-112
cwicz. 5
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jedno-, czy dwuizbowy? Zapytaj, czy w innych krajach takze istnieja parlamenty.
Mozecie wspdlnie zrobi¢ mape mysli na tablicy wokoét pojecia ,FARLAMENT”.

ROZWINIECIE

2. ,0 powolywaniu Sejmu i Senatu RP” (miniwyklad, praca w parach). Przed-
staw uczniom najwazniejsze informacje z tekstu ,O powolywaniu Sejmu i Sena-
tu RP” (s. 218). Popro$, by wyjasnili sobie nawzajem (bez zagladania do podreczni-
ka) nastepujace pojecia: wybory powszechne, réwne, bezposrednie, wiekszoscio-
we i proporcjonalne, glosowanie tajne. Pole¢, by nastepnie wykonali w zeszycie
¢wiczenie ,Prawda czy falsz?” (s. 219), dzieki czemu bedziesz mdgl sprawdzi¢, czy
wszyscy dobrze zrozumieli zasady obowiazujace przy wyborach do parlamentu
w Polsce.

3. ,Jak dziata parlament?” (praca z tekstem, praca ze stowniczkiem). Popro$ jedne-
g0 z uczniéw o przeczytanie na glos tekstu ,Jak dziata parlament?” (s. 219). Gdy
pojawia sie wazne terminy, przerwij czytajagcemu i popro$ innego ucznia o ich wy-
jasnienie. Przyda sie z pewnoscia ministowniczek parlamentarny zamieszczony na
s. 220. Zapisuj wszystkie terminy na tablicy. Nastepnie pole¢ uczniom, zeby przyj-
rzeli sie doktadnie schematowi sali Sejmu (s. 220). Zapytaj, czy wiedzg, kto w Polsce
jest marszatkiem Sejmu, a kto marszatkiem Senatu. Jesli nie beda potrafili na te pyta-
nia odpowiedzie¢, podaj sam ich nazwiska lub popros, by poszukali tych informacji
w internecie. Mogga tez, korzystajac z internetu (www.sejm.gov.pl), sprawdzi¢, jaki-
mi sprawami zajmowal sie ostatnio Sejm, ile posiedzen sie odbylo juz w tej kadencji,
kiedy planowane sa najblizsze obrady (,Sejm obraduje”, s. 220).

4. ,Jak powstaje ustawa?” (praca w grupach, praca z tekstem). Zapytaj uczniéw,
jak podejmuje sie najwazniejsze decyzje w panstwie, kto i w jaki sposéb decyduje
np. o budzecie panstwa, wysokosci podatkéw lub $wiadczen socjalnych, zasadach
karania przestepcéw czy ochrony zabytkéw itp. Wyjasnij, ze o wielu sprawach de-
cyduj g organy wladzy wykonawczej (prezydent i rzad), jednak powinny one dzia-
fa¢ zawsze na podstawie prawa ustanowionego przez wladze ustawodawcza. Po-
pro$ ucznidéw o przeczytanie w kilku grupach tekstu ,Jak powstaje ustawa?” (s. 221).
Niech kazda grupa przygotuje schemat przedstawiajacy etapy powstawania usta-
wy, o ktorych czytali (inicjatywa ustawodawcza, opracowanie projektu w komisji,
debata i glosowanie w Sejmie itd.). Nastepnie wspdlnie sporzadzZcie na tablicy lub
na duzym arkuszu papieru schemat, jak wyglada droga powstawania ustawy.

5. ,Panie Marszatku, Wysoka Izbo!” (wypowiedZ ustna, samodzielna praca
uczniéw). Popros ucznidéw i uczennice, aby zapoznali sie z przykladami przemo-
wien poselskich w Sejmie (s. 222). Zapytaj, jakie elementy sa charakterystyczne dla
tych wypowiedzi. Nastepnie pole¢, aby na podstawie autentycznych wystapien po-
selskich (patrz: wskazéwki w ¢wiczeniu) przygotowali samodzielnie krétkie, dwu-,
trzyminutowe, przemdéwienia w Sejmie w wybranej sprawie. Wskazani uczniowie
i uczennice wygtaszaja swoje mowy w specjalnie wyznaczonym do tego celu miej-
scu w klasie. Pole¢ pozostalym, aby je ocenili.

ZAKONCZENIE

6. ,Sejm obraduje” — praca domowa (s. 220). Pole¢ uczniom i uczennicom, aby we-
szli na strone internetowq Sejmu (www.sejm.gov.pl) i przejrzeli materiaty dotyczace
jego prac. Popros tez, by obejrzeli tam fragment posiedzenia, przeczytali sprawoz-
danie z wybranej sesji, sprawdzili, czego dotyczyla debata sejmowa i poszczegdlne


http://www.sejm.gov.pl
http://www.sejm.gov.pl
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glosowania. Na podstawie tych materialéw powinni przygotowaé notatke prasowa
na temat wybranego fragmentu obrad.

CWICZENIA DODATKOWE

- Cwiczenie z ,Zeszytu ¢wiczen” (praca wlasna). Pole¢ uczniom, by postugujac sie
schematem w podreczniku (s. 221) oraz tekstem z tej samej strony (a takze odpo-
wiednimi zapisami z konstytucji), uzupelnili zamieszczone ponizej opisy kompe-
tencji poszczegdlnych organdéw wiladzy w procesie ustawodawczym (¢wiczenie 6
nas. 112).

SEJM:

* jego czlonkowie (po-
stowie) posiadajq ini-
cjatywe ustawodaw-
cza, czyli mogg skla-
da¢ projekty ustaw;

* przekazuje uchwalong
ustawe Senatowi

SENAT:

* przyjmuje ustawe
badz ja odrzuca (pro-
pozycje Senatu musza
by¢ poddane pod glo-
sowanie w Sejmie);

PREZYDENT: RZAD: TRYBUNAE KONSTY-
* podpisuje ustawy * posiada inicjatywe TUCY]JNY:
przyjete przez parla- ustawodawcza; * orzeka w sprawach

ment;

* moze odmoéwi¢ podpi-
sania ustawy (prawo
weta) i z umotywo-
wanym wnioskiem
przekazac ja Sejmowi
do ponownego rozpa-
trzenia;

zgodnosci ustaw

z konstytucja, zgod-
nosci przepisOw praw-
nych wydawanych
przez centralne organy
panstwowe z konsty-
tucja, ustawami oraz
umowami miedzyna-

rodowymi;
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6. Prezydent i rzad,
czyli wladza wykonawcza w Polsce

Organami wladzy wykonawczej w Rzeczypospolitej Polskiej sa prezydent i rzad.
Prezydent jest najwyzszym przedstawicielem RP i gwarantem ciaglosci wladzy
panstwowej. Rzad prowadzi polityke wewnetrzna i zewnetrzna oraz kieruje admi-
nistracja rzadowa. Systemy sprawowania wladzy w pafistwach demokratycznych
réznia sie w zaleznosci od roli prezydenta i parlamentu (system prezydencki, par-
lamentarny lub mieszany). Uczniowie poznaja zasady wyboru i gtéwne uprawnie-
nia prezydenta oraz sposéb powolywania rzadu i jego kompetencje, a nastepnie
szukaja przykladéw jego dzialania. Poznaja réwniez strukture administracji rza-
dowej, dowiaduja sig, jakie cechy powinien posiadaé jej pracownik — urzednik
oraz po co powolano w Polsce stuzbe cywilna.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia zasade republikanskiej formy rzadu; przedstawia sposéb wyboru
i podstawowe kompetencje Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej; znajduje
informacje o zyciorysie politycznym oséb pelnigcych ten urzad, ktére wy-
brano w wyborach powszechnych, oraz o dziataniach urzedujacego Prezy-
denta Rzeczypospolitej Polskiej — dziat XI pkt 5;

* objasnia konieczno$¢ poparcia wiekszosci sejmowej dla Rady Ministrow
Rzeczypospolitej Polskiej (badz jej dzialan); przedstawia podstawowe kom-
petencje Rady Ministréw Rzeczypospolitej Polskiej; podaje imiona i nazwi-
ska urzedujacych prezesa i wiceprezeséw Rady Ministrow Rzeczypospolitej
Polskiej; wykazuje, ze decyzje podejmowane w wybranym ministerstwie
maja wplyw na zycie jego rodziny — dziat XI pkt 8.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, jaka funkcje pelnia w polskim systemie politycznym prezy-

— dentirzad;

* okresli¢, kto wybiera, a kto moze odwolaé prezydenta i jakie sa jego gléwne
uprawnienia;

* okresli¢, kto desygnuje premiera, kto go zatwierdza oraz jakie sa gléwne upraw-
nienia rzadu;

* podac nazwisko aktualnego premiera Polski i wybranych ministrow;

* znalez¢ i opracowac informacje dotyczace pracy rzadu i dzialah urzedujacego
prezydenta.

METODY PRACY
Ot

3@@ * rozmowa nauczajaca
* miniwyklad
* praca z tekstem
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* praca w grupach lub parach
* symulacja

SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|{ ¢ kilkanascie egzemplarzy gazet codziennych

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,Prezydenci” (rozmowa nauczajaca). Zapytaj uczniéw i uczennice, czy
wiedza, kto jest Prezydentem RP. Popros, aby przypomnieli sobie, jak sie nazywatl

i kiedy sprawowal wladze pierwszy polski prezydent. Dowiedz sie tez, czy znaja |

nazwiska jakich$ stawnych prezydentéw innych krajéw (moga to by¢ postaci histo-
ryczne i wspodlczesne).

ROZWINIECIE

2. ,Pierwszy obywatel Rzeczypospolitej” (praca z tekstem, praca wlasna). Pole¢
uczniom samodzielne przeczytanie tekstu ,Pierwszy obywatel Rzeczypospolitej”
(s. 223-224) oraz tabeli ,Wybrane kompetencje prezydenta” (s. 224). Zaproponuj,
zeby kazdy wyobrazit sobie, ze ubiega sie o stanowisko doradcy nowo wybranego

prezydenta RP. Warunkiem niezbednym jest rozwigzanie testu ,Czy znasz upraw- |

nienia prezydenta?” (s. 225). Uczniowie stawiaja znak ,+” obok zdan prawdziwych,
a ,—” obok zdan falszywych. Kazdy zapisuje swoje odpowiedzi na kartce. Na za-
koficzenie ¢wiczenia podaj wlasciwe rozwigzania.

3. ,Wybory parlamentarne i prezydenckie” (rozmowa nauczajaca, praca wlasna lub
w parach). Przerysuj na tablicy schemat tabeli ze s. 225 i zapro$ uczniéw do wspdl-

nego jego wypelniania, zwracajac uwage na podobienistwa i réznice w zasadach |

wyboru parlamentu i prezydenta. Podobng tabele uczniowie znajda w zeszycie ¢wi-
czen. Jesli go nie posiadajg, zadanie to moga przerysowac do swoich zeszytow. Przy-
pomnij uczniom katastrofe smolefiska w 2010 r., w ktérej zginal 6wczesny Prezy-
dent RP Lech Kaczynski. Zapytaj, czy pamietaja, kto przejal jego zadania (zgodnie
z zapisami Konstytucji RP).
4. ,Zadania prezydenta — znajdz informacje!” (praca z tekstem, praca w parach). Za-
proponuj uczniom, aby przejrzeli w parach gazety codzienne lub internetowe serwi-
sy informacyjne i poszukali informacji o dzialaniach prezydenta w ostatnich dniach
lub tygodniach. Uczniowie powinni zastanowi¢ si¢, z jakimi zadaniami (upraw-
nieniami) sa one zwigzane (patrz: przyklad na s. 225). Przeczytajcie w klasie kilka
z nich.

Podsumuj, ze Prezydent w Polsce to nie jedyny przedstawiciel wladzy wyko-
nawczej.
5. ,Jak rzadzi rzad?” (miniwyklad, rozmowa nauczajaca). Przypomnij, ze wladze
wykonawczg, obok prezydenta, sprawuje rzad, ktéry tworza premier wraz z podle-

glymi ministrami. Po zreferowaniu tekstu ,Jak rzadzi rzad?” (s. 225-226) zapisz na |

tablicy, kto wchodzi w jego sklad. Zapytaj uczniéw, czy znaja nazwiska osob, kté6-
re wchodza obecnie w sklad rzgdu. Czy wiedzg, kto zajmuje stanowisko ministra
edukacji?
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Zeszyt
Cwiczen
s. 113
éwicz. 1

Zeszyt
Cwiczen
s. 113
Cwicz. 2

Zeszyt
Cwiczen
s. 113-114
éwicz. 3

Zeszyt
Ewiczen
s. 115
s.5
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Zeszyt
Ewiczen
s. 115
éwicz. 6

Zeszyt
Cwiczen
s. 115
éwicz. 5

Zeszyt
Ewiczen
s. 114
éwicz. 4
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6. ,Powolywanie i odwolywanie rzadu” (praca z tekstem). Popro$ nastepnie
uczniéw, aby zapoznali sie z tekstem ,Powolywanie i odwolywanie rzadu” (s. 227)
i sprobowali w zeszytach uzupetni¢ schemat ,Parlament, prezydent i rzad” (s. 228).
Uczniowie sprawdzaja sobie nawzajem poprawno$¢ wykonania zadania.
7. ,Administracja publiczna, czyli dlaczego rzad nie rzadzi sam” (minidyskusja, pra-
ca z tekstem, notatka). By sprowokowa¢ krétkg rozmowe, zapytaj uczniow i uczen-
nice, ile czasu wedlug nich mogloby zajac¢ i jak by wygladalo zatatwienie takich
spraw, jak np. wydanie zgody na budowe szpitala, zarejestrowanie stowarzyszenia,
wymiana dowodu osobistego, zawarcie zwiazku matzenskiego, gdyby zajmowal sie
tym bezposrednio rzad. Nastepnie popro$ ucznidéw i uczennice, by po zapoznaniu
sie z tekstem na s. 228-229 odpowiedzieli w zeszytach na nastepujace pytania:

* Jakie sq zadania administracji publicznej w Polsce?

* Czym sig rézni administracja rzqdowa od samorzqdowe;j?

* Komu podlega bezposrednio wojewoda?

* Co to jest stuzba cywilna?

Zwr6¢ uwage, ze glownym zadaniem stuzby cywilnej jest zapewnienie spraw-
nego funkcjonowania pafnstwa, niezaleznie od zmiany rzgdéw, ministréw i sytuacji
politycznej w kraju. Wyjasnij uczniom i uczennicom réznice pomiedzy organem
a urzedem, podajac przykltady. Popro§, by w domu wynotowali w zeszytach adre-
sy i numery telefonéw kilku urzedéw administracji samorzadowej oraz rzadowej
w swoim regionie.

ZAKONCZENIE

8. Podsumowanie (praca z tekstem). Popro$ uczniéw i uczennice, by przypomnieli
sobie wszystkie informacje z lekcji i sprobowali odpowiedzie¢ na pytanie, jaki sys-
tem obowigzuje w Polsce. Nastepnie pole¢ im, by rozwiazali w zeszycie ¢wiczen test
ze s. 229 ,Prawda czy falsz?”. Uczniowie i uczennice samodzielnie okreélaja, ktére
zdania sa prawdziwe, a ktére falszywe, po czym w parach sprawdzajg swoje od-
powiedzi, a watpliwosci zglaszaja nauczycielowi. Mozesz ich zacheci¢, by do tego
testu dodali wlasne pytania (np. o kompetencje prezydenta oraz zadania admini-
stracji publicznej).

CWICZENIA DODATKOWE

we ,Rzad pracuje” (praca w grupach). Zache¢ uczniéw i uczennice, aby przygoto-
wali audycje telewizyjng na temat prac rzagdu w minionym tygodniu, a nastepnie
zaprezentowali ja na lekcji.

we  Ministrowie” (praca wlasna). Pole¢ uczniom, by zapoznali sie z pelna listg mini-
stréw na s. 226. Popro§, by wyszukali w srodkach masowego przekazu i internecie
nazwiska wszystkich urzedujgcych ministrow.

Sprawdz, czy uczniowie wiedzg (rozumieja), czym zajmuja sie poszczegdlne mi-
nisterstwa; pomocne w tym bedzie ¢wiczenie ,Jaki minister?” (s. 226-227), w kt6-
rym uczniowie dopasowuja przyklady spraw do kompetencji poszczegdlnych mi-
nistrow.

we ,Pierwsze posiedzenie” (praca w grupach, symulacja). Zaproponuj inscenizacje
posiedzenia rzadu. Wylosuj sposréd uczniéw i uczennic osoby, ktére beda grac role
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premiera i 19 czlonkéw Rady Ministréw. Pozostali moga odegra¢ role dziennikarzy,
ktérzy przygotowuja sie do pierwszej konferencji prasowej nowego rzadu. Niech
kazdy wybierze sobie stacje telewizyjna lub gazete, ktéra chce reprezentowac. Pre-
mier otwiera posiedzenie rzadu, przedstawia wszystkich ministrow, ktdrzy nastep-
nie wyjasniajg, jakiej sprawie nalezacej do kompetencji ich resortu chcieliby poswie-
ci¢ najwiecej uwagi (dopilnuj, zeby wypowiedzi byly bardzo krétkie, jedno-, dwuz-
daniowe). Jesli wystarczy czasu, uczniowie i uczennice moga na koniec urzadzi¢
krotka konferencje prasowsq, na ktérej dziennikarze zadadza przygotowane wcze-
$niej pytania.
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7. Wymierzajac sprawiedliwosé

Jednym z filaro6w demokracji jest niezalezna wladza sadownicza. Podczas lekcji
uczniowie dowiaduja sie, jakie sa zasady dzialania sadéw (niezawislos¢ i dwu-
instancyjnos¢), poznaja sposob ich dzialania i hierarchie. Wazna role w wymia-
rze sprawiedliwo$ci odgrywaja tez prokuratura i policja, ktdre zapewniaja oby-
watelom bezpieczenstwo i stoja na strazy przestrzegania prawa. Obok sadéw po-
wszechnych istnieja takze specjalne organy kontrolujace dzialania wladz pan-
stwowych: Trybunal Konstytucyjny, Trybunal Stanu, Naczelny Sad Administra-
cyjny i Najwyzsza Izba Kontroli. Dziala takze Rzecznik Praw Obywatelskich, kto-
1y stoi na strazy praw i wolnos$ci obywateli.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wyjasnia zasade panistwa prawa, w tym zasady niezaleznosci sad6éw i nieza-
wistosci sedzidéw; wyjasnia podzial na sady powszechne i administracyjne
oraz zasade dwuinstancyjnosci postepowania sagdowego; przedstawia, w ja-
kich sprawach orzeka sad rejonowy — dziat XI pkt 6;

* wyjasnia zasade konstytucjonalizmu; podaje szczegdlne cechy konstytucji;
znajduje w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej przepisy dotyczace wska-
zanej kwestii; podaje kompetencje Trybunatu Konstytucyjnego Rzeczypo-
spolitej Polskiej — dziat XI pkt 7.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
@ * wyjasnic¢ zasade niezawistosci sedziowskiej;
* opisac strukture sadéw powszechnych w Polsce;
» wskaza¢ dziedziny zycia, ktérych dotycza poszczegdlne galezie prawa;
* wyjasni¢ — na przykiadach — czym zajmuje sie Trybunal Konstytucyjny, a czym
— Trybunat Stanu;
* wymieni¢ przykladowe organy, ktére kontroluja dziatania wladz.

METODY PRACY
OF

9@@ * rozmowa nauczajaca
! ~1 + miniwyklad

* praca z tekstem

* praca w parach lub w grupach
* projekt uczniowski

* quiz

* notatka

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Wprowadzenie (rozmowa nauczajgca). Popro§ uczniéw i uczennice,
zeby wyobrazili sobie mecz pilki noznej, w ktérym zabraklo sedziego. Obie druzy-
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ny znane sa z ostrej i bezpardonowej gry, a stawka meczu jest wysoka. Zapytaj, jak
ich zdaniem wygladalby w takiej sytuacji przebieg spotkania. Nastepnie przedstaw
im jeszcze jedng fikcyjna sytuacje: sedziag podczas meczu pitki noznej byt dtuznik
trenera jednej z druzyn. Sedzia ten wyrazZnie sedziowal na korzys¢ jednej z druzyn.

Popros uczniéw i uczennice, aby zastanowili sie, jakie zasady okreslajace sposob
powolywanie sedziego mogtyby nie dopusci¢ do takiej sytuacji. Po wystuchaniu od-
powiedzi przedstaw potrzebe niezaleznosci sedziego, ktdry kieruje sie przepisami
gry. Nastepnie zwrd¢ uwage na analogiczna, lecz znacznie wazniejsza rolg sedziego
w postepowaniu sgdowym.

ROZWINIECIE
2. ,W stuzbie Temidy” (praca z tekstem, notatka). Pole¢ uczniom przeczytanie tek-
stu ,W sluzbie Temidy” (s. 230-231). Gdy uczniowie sie z nim zapoznaja, zadaj im
pytania z ¢wiczenia ,Zastandéw sie” na s. 231) — odpowiedzi uczniowie samodzielnie
zapisuja w zeszytach:

* Jakie instytucje sprawujg w Polsce wladz¢ sgdowniczg?

* Co oznaczajq stowa: apelacja i kasacja?

* Dlaczego sedziowie muszq byc niezalezni?

* Kto nadzoruje pracg saddw powszechnych?

* W jaki sposdb sqdy kontrolujg wladze?

Nastepnie popro$ wybranych uczniéw o odczytanie swoich odpowiedzi. Zapro-
ponuj teraz, by wszyscy sformutowali krétkie wyjasnienia dwéch waznych zasad
dzialania sadéw w Polsce — niezawislosci i dwuinstancyjnosci. Zwré¢ uwage, ze
w pierwszym przypadku chodzi zaréwno o niezawisloé¢ samych sedzidw, jak i sa-
doéw jako instytucji.

3. ,Nie tylko prawo karne” (miniwyklad, praca w parach).Wyjasnij, ze prawo
rozstrzyga nie tylko w sprawach karnych. Zreferuj tekst ,Nie tylko prawo kar-
ne” (s. 232), proszac o wynotowanie w zeszycie wymienionych tam gatezi prawa.
Uczniowie, pracujac w parach, podaja przyklady spraw, ktére sa rozstrzygane przez
kodeks karny, cywilny i postepowania administracyjnego.
4. ,Prosze Wysokiego Sadu” (wycieczka klasowa, projekt uczniowski). Zaproponuj
uczniom realizacje projektu zespotowego ,Prosze Wysokiego Sadu”, w ramach kt6-
rego beda gromadzi¢ materialy dotyczace funkcjonowania sadu. Wstepem do pro-
jektu powinna by¢ wycieczka klasowa do najblizszego sadu, podczas ktérej sprobu-
ja sie dowiedzie¢:

* Jaki rejon obejmuje swym dzialaniem?

* Ile spraw rocznie rozpatruje?

* Jakie sq w nim wydziaty?

* Jakie kolory obwddek majg na togach sedziowie, adwokaci i prokuratorzy?

Mozesz rdwniez zaproponowaé uczniom, by po wycieczce do sadu gromadzili
indywidualnie lub zespolowo materialy dotyczace pracy prawnikéw oraz wycinki
prasowe na temat glosnych proceséw sadowych. Jesli uda sie wam wzigé udziat
w jakiej$ rozprawie, to omdwcie pdzniej jej przebieg. Pole¢ uczniom, by zastanowili
sie, jaki wyrok wydaliby w tej sprawie.

5. ,Kto patrzy wladzy na rece?” (miniwyklad, praca w grupach, praca z tekstem).
Powiedz, ze w kazdym, nawet najlepiej rzagdzonym kraju zdarza sig, ze osoby spra-
wujace wladze wykorzystuja swoje mozliwosci do prywatnych celéw, lamig pra-

155

Zeszyt
Ewiczen
s. 118
cwicz. 1

Zeszyt
Ewiczen
s. 118
Cwicz. 2

Zeszyt
Ewiczen
s. 118
éwicz. 3



156 ElEniSHEVlo NN ditelimifollidinialitvilclizlintle

wo lub tworza prawo niezgodne z ustawa najwyzsza, czyli konstytucja. Mozliwe sa
takie dziatania wiladz, ktére z punktu widzenia kodeksu karnego nie sa przestep-
stwami, ale np. naruszaja ustawy, konstytucje czy narazajq skarb panstwa na straty.
Aby zapobiec takim sytuacjom, zostaly powolane specjalne instytucje, ktérych zada-
niem jest kontrola legalnosci dziatan wladzy i patrzenie na rece wszystkim, ktérzy
podejmuja decyzje dotyczace nas, obywateli.

Zapytaj uczniéw, czy slyszeli o jakich$ innych, poza sadami, organach powo-
fanych do strzezenia prawa w Polsce. Odpowiedzi (ale tylko te trafne) zapisz na
tablicy, uzupelniajac je o nastepujace instytucje: Trybunat Stanu, Trybunat Konsty-
tucyjny, Naczelny Sad Administracyjny, Najwyzsza Izba Kontroli, Rzecznik Praw
Obywatelskich.

Pole¢ uczniom, aby zapoznali sie z tekstem ,Kto patrzy wladzy na rece? (s. 233
—234), a nastepnie w czteroosobowych zespolach ulozyli cztery pytania dotyczace
wymienionych w nim organéw kontroli i ochrony prawa w Polsce oraz zapisali je na
kartce (,Sady, trybunaly, rzecznicy” na s. 234). Uczniowie wymieniaja sie pytaniami
z innym zespolem, a nastepnie kolejno na nie odpowiadaja.

ZAKONCZENIE
Zezyi | 6. ,Kto rozpatrzy te sprawe?” — podsumowanie (praca wlasna). Uczniowie i uczen-
s 119.120| Nice wykonuja indywidualnie ¢wiczenie sprawdzajace ,Kto rozpatrzy te sprawe?”
cwicz. 5 (S. 234)

CWICZENIA DODATKOWE

ws , Rola sedziego” (minidyskusja). Popro$ uczniéw i uczennice, by przeczytali tekst
w ramce na s. 232, nastepnie zainicjuj krétka dyskusje na temat odpowiedzialnosci
sedziego, ktéry musi rozstrzyga¢ o winie i niewinnosci na podstawie czesto nie-
pelnych czy nawet sprzecznych dowodéw. Zapytaj, dlaczego nawet w przypadku,
kiedy wina oskarzonego wydaje sie bezsporna, nie wolno nikogo ukara¢ bez poste-
powania sadowego.

we , Sady, wyroki, apelacje” (praca z tekstem, praca w grupach). Zapytaj uczniéw
i uczennice, czy slyszeli o jakich$ gtosnych sprawach sadowych. A moze widzie-
li filmy czy programy telewizyjne, ktére przedstawialy prace sadu? Popros o kil-
ka przykladéw. Nastepnie podziel uczniéw i uczennice na male zespoly i rozdaj
im przygotowane wczeéniej egzemplarze gazet. Zadaniem kazdego zespotu bedzie
odszukanie w nich informacji o sadach, wyrokach, sedziach, prokuratorach i adwo-
katach. Uczniowie i uczennice wybieraja najwazniejsze pojecia prawnicze z nimi
zwiazane i zapisuja je w postaci map myslowych na temat pracy sadéw powszech-
nych. Popro$, by w swojej pracy uwzglednili tez wiadomosci z tekstu ,W stuzbie
Temidy” (s. 230-231), a w domu przeczytali tekst ,Rola sedziego” na s. 232, a potem
uzupelnili swoje notatki.

Mozesz uczniom i uczennicom zaproponowac réwniez wycieczke do najblizsze-
go sadu, podczas ktérej beda szuka¢ odpowiedzi na pytania zawarte w ¢wiczeniu
~Prosze Wysokiego Sadu” (s. 233).
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8. Na scenie polityczne;

Jedna z najwazniejszych zasad konstytucyjnych w panstwie demokratycznym jest
regula pluralizmu politycznego, oznaczajaca w praktyce mozliwo$¢ dzialanie par-
tii politycznych. Partie polityczne to organizacje, ktdrych celem jest wptywanie na
sprawy panstwa, dlatego daza one do zdobycia lub utrzymania wladzy. Podczas
zajeé uczniowie ucza sie odrdézniaé system dwupartyjny od wielopartyjnego, po-
znaja system partyjny w Polsce oraz poré6wnuja go z systemami w innych krajach.
Analizuja wspolczesna polska scene polityczna — poznaja ugrupowania obecne
w Sejmie i ich czolowych politykéw. Dowiaduja sie, dlaczego rzad tworzy cze-
sto koalicja kilku partii politycznych oraz jaka role w panstwie demokratycznym
odgrywa opozycja. Podczas zajeé uczniowie uswiadamiaja sobie takze, ze scena
polityczna nie jest wolna od réznych nieprawidlowosci (np. populizmu, medio-
kracji czy korupcji). Poznaja zjawisko korupcji, jej przyczyny i skutki, oraz ucza
sie, jak jej przeciwdzialaé we wlasnym Srodowisku.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:

* wymienia partie polityczne, ktérych przedstawiciele zasiadaja w Sejmie
Rzeczypospolitej Polskiej oraz w organach stanowiacych samorzadu tery-
torialnego; przedstawia cele dzialania partii politycznych oraz wykazuje, ze
konkurujg one w zyciu publicznym; znajduje informacje na temat dzialan
wybranej partii (jej struktur regionalnych lub centralnych) — dziat XI pkt 4.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wyjasni¢, co to sg partie polityczne oraz dlaczego powstaja;

* wymieni¢ najwazniejsze obecne w polskim zyciu politycznym partie;

* odrézni¢ system wielopartyjny od dwupartyjnego;

* na podstawie przekazéw medialnych podaé¢ przyklady patologii obecnych
w polskim zyciu publicznym;

* wyjasni¢, co to jest korupcja oraz jak mozna jej przeciwdzialac.

©® METODY PRACY
3@@ * miniwyklad

| 2l rozmowa nauczajaca
* miniscenki

* praca w parach

* praca z tekstem

* burza mézgoéw

* dyskusja

* projekt uczniowski

SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|| * Kkartki papieruiflamastry
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Jakie znasz partie?” (rozmowa nauczajaca). Wyjasnij uczniom i uczen-
nicom, ze podczas zaje¢ dowiedzg sie, co to sg partie polityczne i dlaczego powsta-
ja, a takze poznajg najwazniejsze partie w Polsce oraz ich profile. Zapytaj uczniow,
jakie znaja polskie wiodace partie polityczne. Wypisz je na tablicy i ewentualnie
uzupelnij liste.

2. ,Dlaczego powstaja partie polityczne?” (praca z tekstem, rozmowa nauczajaca).
Popro$ uczniéw i uczennice, by zapoznali sie z tekstem ,Dlaczego powstajq partie
polityczne?” (s. 235-236) i odpowiedzieli na pytania: Czym sq partie polityczne? Po
co sig je zaktada? Kto do nich nalezy? Aby usprawnié prace, mozesz podzieli¢ klase na
grupy i przydzieli¢ kazdej z nich kolejne fragmenty tekstu. Zainicjuj krétka dyskusje
na temat gléwnych wad i zalet poszczegélnych systeméw partyjnych. Wazniejsze
uwagi zapisuj na tablicy.

Przypomnij, ze celem kazdej partii jest zdobycie i wykonywanie wladzy. W Pol-
sce, zgodnie z konstytucja, raz na cztery lata obywatele rozstrzygaja, ktorej partii
nalezy powierzy¢ sprawowanie wladzy. Zapytaj, kiedy odbyly sie ostatnie takie wy-
bory. Porozmawiaj krétko z uczniamii uczennicami o tym, w jaki sposéb partie prze-
konuja obywateli do swoich programéw. Wyjasnij tez, skad partie biorg pienigdze
na swoja dzialalno$¢, jak réwniez na kampanie wyborcza (skorzystaj z tekstu , Wy-
gra¢ wybory”, s. 237).

ROZWINIECIE
3., Jaki to system?” (praca samodzielna uczniéw). Upewnij sig, czy wszyscy w klasie
rozumiejg, na czym polega réznica miedzy systemem wielopartyjnym a dwupar-
tyjnym. Pole¢ uczniom, by samodzielne rozwiazali w zeszytach ¢wiczenie ,Jaki to
system?” (s. 236). Swoje odpowiedzi uczniowie sprawdzajgq w parach, krétko o nich
rozmawiajac. Staraj sie wyjasnia¢ na biezaco watpliwosci zglaszane przez uczniéw,
podchodzac do poszczegdlnych par.

zessyi | 4. ,Gdy zycie publiczne choruje” (burza mézgéw, miniwykiad). Zapytaj uczniéw,

o122 | czy przypominaja sobie z zaje¢ informacje (z mediow) dotyczace funkcjonowania

zl2! sceny politycznej Polski? Czy zwrocili uwage, ze mimo réznych regulacji prawnych

w naszym zyciu publicznym widoczne sa rézne nieprawidlowosci? Czy potrafia

wskazac ich przyklady? Zapisuj przyklady na tablicy hastowo, nastepnie uporzad-

kuj zgodnie z przykladami podanymi w éwiczeniu (s. 240) oraz ramce ,Schorzenia

demokracji” (s. 240-241). Podkresl, ze jedna z powaznych patologii Zycia publicz-

nego jest korupcja — podaj jej zZrédla, mechanizmy i skutki. Wykorzystaj tekst ,Ko-

rupcja — co to takiego?” (s. 241-242). Zapytaj uczniéw, czy potrafiag wskazac obszary

funkcjonowania panstwa, w ktérych dochodzi najczesciej do korupcji. Popros tez,

by na podstawie tabelki na s. 241 okreélili, jaka pozycje na liScie opracowanej przez
Transparency International zajmuje Polska, jesli chodzi o poziom korupciji.

ZAKONCZENIE

5. ,Mlodzi ludzie przeciw korupcji” (dyskusja, projekt uczniowski). Na zakoncze-
nie zaje¢ przeprowadzcie dyskusje na temat ,Co mlodzi mogg zrobi¢ w sprawie
korupgji?”. Dyskusja powinna mie¢ charakter zorganizowany. Nalezy wyznaczy¢
ucznia prowadzacego, ktory bedzie udzielal glosu kolejnym méwcom oraz pilnowat
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przestrzegania regul dyskusji, w tym m.in. czasu wypowiedzi oraz zwigzku z tema-
tem. Inny uczen pelnié bedzie funkcje sekretarza i bedzie zapisywal zglaszane przez
uczniéw konkretne pomysty (taki material przyda sie, jeéli uczniowie zdecyduja sie
na realizacje dzialania antykorupcyjnego).

6. Praca domowa (praca wlasna). Popros, by sprawdzili, czy mlodzi ludzie dzialaja
w partiach - jesli tak, to na czym ich dzialalno$¢ polega.

CWICZENIA DODATKOWE

we ,Jaka to partia?” (praca samodzielna uczniéw). Zache¢ uczniéw i uczennice do
wykonania ¢wiczenia ,Jaka to partia?” (s. 237), w ktérym scharakteryzowane zosta-
ty cztery partie dzialajace w panstwie X. Popro$, aby zapoznali sie z fragmentami
ich ulotek wyborczych, a nastepnie sprobowali dopasowaé nazwy partii do tekstow
ulotek (nazwy partii umieszczone zostaly na konicu éwiczenia). Mozesz tez zapro-
ponowac uczniom i uczennicom, aby w domu przygotowali ulotke badz plakat wy-
borczy jednej z opisanych partii.

we ,Quiz partyjny” (praca w parach). W ramach podsumowania zaje¢ uczniowie
i uczennice przygotowuja quiz sprawdzajacy wiedze na temat partii. Moga wy-
korzysta¢ informacje zamieszczone w tekscie ,Polska scena polityczna w 2018 r.”
(s. 238-239) oraz aktualne wiadomoéci z prasy, telewizji, serwiséw internetowych
itp. Trzy pytania powinny dotyczy¢ systeméw partyjnych na $wiecie, a nastepne
trzy — partii w Polsce. Uczniowie i uczennice zapisuja kazde pytanie na kartce, zo-
stawiajac miejsce na odpowiedz; moga tez wymienic¢ sie w parach pytaniami i spré-
bowac¢ na nie odpowiedzie¢.

Na zakonczenie tego ¢wiczenia zapytaj, jakie sa gléwne cechy systemu partyjne-
go w Polsce. Zainicjuj krétka dyskusje na temat: ,Czy partii uczestniczacych w wal-
ce o wladze powinno by¢ duzo czy mato?” (¢wiczenie ,Wigcej czy mniej?”, s. 240).
Duza iloé¢ ugrupowan politycznych pomaga wyborcy znalez¢ takie, ktérego pro-
gram mu odpowiada. Natomiast mala liczba partii gwarantuje stabilno$¢ panistwa,
bo uniemozliwia gre koalicyjna i czeste zmiany rzagdu. Popro$ uczniéw i uczennice
0 opinig w tej sprawie.
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Rozdzial VIII

POLSKA W SWIECIE,
POLSKA W EUROPIE




SZUKAMY ODPOWIEDZI NA PYTANIA:

B Jakie sg cele i sposoby dziatania Organizacji Narodéw Zjednoczonych?

B Jakie znaczenie dla Polski ma cztonkostwo w NATO?

B Jakie sg gtéwne kierunki polskiej polityki zagraniczne;j?

B Dlaczego i jak Europa sie zjednoczyla?

B Jak funkcjonuje Polska w Unii Europejskie;j?

B Jak z funduszy unijnych korzystaja polskie instytucje, firmy i obywatele?

B Jak czlonkostwo w UE ulatwia prace i podréze?

B Jakie globalne problemy spoleczne stoja przed wspodlczesnym $wiatem?

B Co mozna zrobié, by poprawi¢ zycie ludzi nimi dotknietych?

B Jak nasze codzienne decyzje moga na to wplynac?

NAUCZYCIELKO/NAUCZYCIELU,
PAMIETA] O SERWISIE INTERNETOWYM KOSS ONLINE

KOSS online jest przeznaczony zaréwno dla ciebie, jak i dla twoich uczniéw.
KOSS online to zrédto dodatkowych materialow: ¢wiczen, artykutéw, pre-
zentacji i zdje¢.

KOSS online mozna wykorzystywaé podczas lekgji lub poleca¢ go uczniom
do pracy w domu.

KOSS online to pomoc przy planowaniu i realizacji uczniowskich projektéw
edukacyjnych.

KOSS online zawiera linki do najciekawszych stron internetowych z zakresu
edukacji obywatelskiej.



Rloliliishidafiiiiwilils vl el clite Mol s kil vl el ofiolilie

1. Silna Polska w Swiecie

Po upadku komunizmu Polska przestala by¢ czeécia skladowa bloku komuni-
stycznego, podporzadkowana Zwiazkowi Radzieckiemu i stala si¢ niezaleznym
podmiotem polityki miedzynarodowej. Na zajeciach uczniowie zastanawiaja sie,
jakie jest miejsce Polski we wspoélczesnym Swiecie, w Europie oraz w relacjach
z blizszymi i dalszymi sasiadami. Poznaja cele polityki zagranicznej i dowiaduja
sie, czym zajmujq si¢ ambasady i konsulaty. Uczniowie analizuja takze stosunki
Polski z najblizszymi sasiadami. Samodzielnie wyszukuja i analizuja informacje
o relacjach Polski z wybranym krajem.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:
* przedstawia dzialalnoé¢ Polski w Organizacji Narodéw Zjednoczonych,
Unii Europejskiej i Organizacja Paktu Péinocnoatlantyckiego — dziat XII
pkt 4.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
* wyjasni¢, kto prowadzi w panstwie polskim polityke zagraniczna;
* scharakteryzowac¢ gtéwne kierunki i cele polityki zagranicznej Polski;
. oplsac —na wybranym przykladzie — relacje Polski z innym panstwem;
* odrézni¢ zadania ambasadora od zadan konsula;
* wskazaé na mapie sagsiadéw Polski oraz krétko scharakteryzowac relacje miedzy
nimi a Polska.

| @’@ METODY PRACY
3@@ * miniwyklad .

* rozmowa nauczajgca
* praca z tekstem
* praca w parach
* praca z mapa
* notatka

SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=|| °* wspolczesna mapa polityczna Europy

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Polityka zagraniczna — kiedys i teraz” (miniwyklad). Podziel tablice
na dwie czesci i nazwij je — ,przed 1989” i ,po 1989”. W pierwszej czesci bedzie-
cie wypisywa¢ gléwne cechy polityki zagranicznej przed 1989 r., a w drugiej —
upadku komunizmu. Przypomnij, ze do 1989 roku nasz kraj nie prowadzit samo-
dzielnej polityki zagranicznej. Przedstaw krétko sytuacje Polski w czasach komuni-
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Polska 'w S§wiecie, Polska w Europie

zmu (czlonkostwo Polski w Ukltadzie Warszawskim oraz Radzie Wzajemnej Pomo-
cy Gospodarczej — organizacjach powolanych przez Zwiazek Radziecki, jednostki
armii radzieckiej stacjonujace w Polsce itp.). Popro$ jednego z uczniéw, aby w cza-
sie miniwykladu zapisywal w pierwszej czesci tablicy najwazniejsze cechy polityki
zagranicznej Polski przed 1989 r.

ROZWINIECIE
2. ,Polityka zagraniczna RP” (praca z tekstem, rozmowa nauczajaca). Pole¢ uczniom
przeczytanie tekstu ,Polityka zagraniczna RP” (s. 247) oraz zapoznanie sie ze sche-
matem na s. 248 (tekst jest dosy¢ diugi, warto go wiec podzieli¢ na fragmenty i roz-
dzieli¢ miedzy uczniéw). Po lekturze zapytaj, jaka polityke zagraniczng prowadzi
obecnie Polska. Jakie sg jej gldowne cele? W jaki sposéb paristwo ja realizuje? Odpo-
wiedzi uczniéw zapisuj w drugiej czesci tablicy ,po 1989”.
3. ,Kto sie tym zajmuje — ambasador czy konsul?” (praca w parach, praca z tek-
stem, praca wlasna). Popro$ uczniéw, aby w parach zapoznali sie z tekstem ,Nasi
przedstawiciele za granica” (tekst w ramce na s. 249). Jeden uczen czyta fragment
o ambasadorach, drugi o konsulach i przedstawia koledze/kolezance najwazniejsze
informacje. Nastepnie kazdy samodzielnie rozwigzuje zadanie w zeszycie ¢wiczen
oraz sprawdza, co zapamietal z lektury i prezentacji kolegi/kolezanki. Zweryfikuj
uczniowskie odpowiedzi. Jesli uczniowie nie maja ze soba zeszytu ¢wiczen, moga
to ¢wiczenie wykonaé w swoim zeszycie. Przedyktuj im zadania konsula i ambasa-
dora i popros, by je rozdzielili miedzy te dwa urzedy:

Organizuje wizyty polskich wtadz w paristwie X.

Wrydaje wizy polskie obywatelom paristwa Y.

Udziela pomocy Polakom przebywajgcym w paristwie Z.

Przygotowuje informacije dotyczgce sytuacji politycznej i gospodarczej w patistwie A.

Poswiadcza kopie i tumaczenia dokumentéw w kraju B.
4. ,Polityka sasiedzka” (praca z mapa, wyklad, notatka). Popros jednego z uczniéw,
aby wskazal na mapie politycznej Europy wszystkich sasiadéw Polski, a pozosta-
tych o zapisanie ich nazw do zeszytu. Zapytaj uczniéw, czego ostatnio dowiedzieli
sie z prasy lub telewizji na temat stosunkéw Polski z wybranym krajem. Pozw6l im
na swobodne odpowiedzi, nastepnie popraw bledy i, jesli zajdzie taka koniecznos¢,
wskaz na pojawiajace sie stereotypy. Na podstawie tekstu ze s. 249-250 omow re-
lacje Polski z sgsiadami i popro$ uczniéw, aby w zeszycie zanotowali przy kazdym
panstwie jedna najwazniejszg informacje dotyczacg ich relacji z Polska (np. Czechy
— stosunki bezproblemowe, wspétpraca w ramach Grupy Wyszehradzkiej; Litwa —
bardzo dobre stosunki, niekiedy powraca problem uprawnien mniejszosci polskiej
na Litwie itp.).

ZAKONCZENIE

5. Podsumowanie. Popro$ kilku uczniéw o odczytanie swoich notatek dotyczacych
relacji Polski z sasiadami, pozostalych — o uzupelnienie notatek kolegéw/kolezanek.
6. ,Polska i inni: dowiedz sie wiecej” (praca domowa, praca wlasna). Wyjasnij
uczniom i uczennicom, ze w domu beda mieli okazje poglebi¢ swoja wiedze na te-
mat polityki zagranicznej Polski. Pole¢ im, by skorzystali z r6znych Zrédel, nie tylko
z internetu, i zebrali informacje dotyczace relacji naszego pafistwa z wybranym kra-
jem. Powinni je opracowac w zwiezly sposob, by na kolejnych zajeciach mozna je
bylo przedstawi¢ pozostalym kolegom i kolezankom. Dlatego popros$, by uwzgled-
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nili takie elementy, jak np. krétka historia wzajemnych relacji, stosunki polityczne
i gospodarcze dzisiaj (sukcesy, problemy), ludzi (twdércy, ludzie biznesu, turysci...).
Prezentacje uczniowskie moga mie¢ forme karty informacyjnej lub prezentacji mul-
timedialne;j.

CWICZENIA DODATKOWE

ws,Co w tym kierunku?”. Popro$ uczniéw, by zapoznali si¢ ze schematem na s. 248
oraz tredcia polecenia. Ich zadaniem jest uzupelnienie (w zeszytach) schematu po-
przez wpisanie w puste miejsca najwazniejszych dziatan obecnego rzadu polskiego
w obszarze polityki zagranicznej. Zache¢ uczniéw, by skorzystali nie tylko z do-
kumentoéw oficjalnych (takich jak bp. Strategia Polskiej Polityki Zagranicznej 2017
-2021), ale takze z biezacych doniesien medialnych. Zwréé uwage, by uwzglednili
nie tylko dzialania rzadu, ale takze prezydenta, ktéry w Polsce takze bierze czynny
udzial w ksztaltowaniu polityki zagraniczne;j.
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2. NATO, czyli nasi sojusznicy

Podpisanie traktatu brukselskiego w 1948 roku umozliwilo stworzenie NATO -
wspblnego systemu obronnego chroniacego przed ideologicznym i militarnym
zagrozeniem ze strony obozu komunistycznego. Upadek komunizmu postawil
przed Sojuszem Péinocnoatlantyckim zadanie zdefiniowania na nowo celéw or-
ganizacji. Wydarzeniem przelomowym bylo przyjecie nowych cztonkéw, a zara-
zem dawnych sygnatariuszy Ukladu Warszawskiego — Polski, Wegier i Czech.
Podczas zaje¢ uczniowie charakteryzuja polityke obronna Polski, poznaja cele
i sposoby dzialania NATO. Dowiaduja sie tez, jaka role w NATO odgrywa Pol-
ska i w jakie jego dzialania jesteSmy aktualnie zaangazowani. Przygotowuja tak-
ze wypowiedz zespolowa na temat udzialu polskich zolnierzy w misjach pokojo-
wych.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:
* wymienia cele i przejawy dzialania Organizacji Narodéw Zjednoczonych
i Organizacji Paktu Péinocnoatlantyckiego — dziat XII pkt 1;
* przedstawia dzialalno$¢ Polski w Organizacji Narodéw Zjednoczonych,
Unii Europejskiej i Organizacja Paktu Péinocnoatlantyckiego — dziat XII
pkt 4.

* opisa¢ — na przykladach - jak realizowana jest polityka obronna Pol-
ski;

* wyjasni¢, dlaczego powstato NATO oraz jakie sa jego glowne zadania;

* wyjasni¢, jakie znaczenie dla bezpieczenstwa Polski ma nasz udziat w NATO;

* poda¢ przyklady misji pokojowych i operacji militarnych, w ktérych biorg udziat
polscy zolnierze;

* przedstawi¢ wlasne stanowisko na temat udziatu Polski w operacjach NATO.

@ PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

@’@ METODY PRACY

3@@ * miniwyklad

* praca w parach lub w grupach
* praca z tekstem

* dyskusja

* praca z mapa

* wypowiedz ustna

SRODKI DYDAKTYCZNE

—
= —
| =

=|=|| °* wspOlczesna mapa §wiata
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Bezpieczna Polska” (praca w parach). Popros uczniéw i uczennice, aby
w parach zastanowili sie i krétko porozmawiali, od czego zalezy bezpieczefistwo ze-
wnetrzne kraju. Czy wspdlczesnej Polsce nic nie grozi? Jakie zagrozenia mogg sie
pojawié w przyszlosci? Ochotnicy dzielg sie na forum klasy swoimi refleksjami. Za-
cheé uczniéw, by w swojej wypowiedzi odniesli sie¢ do biezacych wydarzen i pro-
cesOw zachodzacych w sgsiednich krajach (np. na Ukrainie).

2. ,Polityka obronna Polski” (miniwyklad). Wyjaénij na podstawie tekstu na s. 252—
—253, czym jest polityka obronna panstwa oraz kto i jak ja realizuje. Podkresl, ze klu-
czowym czynnikiem ksztattujagcym polska polityke obronng jest przynaleznos¢ do
NATO. Zapytaj uczniéw i uczennice, czy potrafiag rozwingé ten skroét. Zapisz na tabli-
cy pelng nazwe Sojuszu (w jezyku polskim i angielskim) i popro$, by przepisali jg do
zeszytu. Przypomnij z poprzednich zaje¢ inny pakt militarny, do ktérego nalezala
Polska (Uklad Warszawski) i podyskutujcie na temat, dlaczego takie pakty powstaly
w powojennej Europie i jaki mialy wplyw na sytuacje obronna naszego kraju.

ROZWINIECIE

3. ,Jak powstalo NATO?” (praca z tekstem, praca z mapa). Popro$ uczniéw, aby za-
poznali sie z tekstem , Jak powstalo NATO?” (s. 253) i zaznaczyli oléwkiem te infor-
magcje, ktore s dla nich nowe. Nastepnie pole¢, by podchodzili pojedynczo do ma-
py i pokazywali panstwa, ktére kolejno wstepowaty do NATO. Nastepnie zapisuja
w zeszytach (pod rozwinieta nazwg NATO) date wstapienia Polski do Sojuszu Poét-
nocnoatlantyckiego. Na zakoficzenie wyjasnij krétko strukture wladz NATO (, Wta-
dze NATO”, ramka na s. 254) oraz podkresdl, ze panistwa nalezace do NATO daza do
oparcia systemu obronnego na armii zawodowej, niepochodzacej z powszechnego
poboru. Popro$ uczniéw, by wyjasnili, dlaczego takie rozwigzanie panstwa NATO
uwazaja za lepsze.

4. ,W stuzbie pokoju” (wyklad). Powiedz, ze po 1989 roku przed Sojuszem Péinoc-
noatlantyckim pojawily sie nowe zadania, w tym koniecznos¢ zapobiegania konflik-
tom w niestabilnych regionach Europy, np. na Batkanach, gdzie w wyniku rozpadu
Jugostawii doszto do wojny domowej. Mozesz postuzy¢ sie przyktadem operacji
powietrznej, jaka NATO rozpoczelo 24 marca 1999 r. na terenie bylej Jugostawii,
ktérej celem bylo powstrzymanie prowadzonych przez wojska serbskie czystek et-
nicznych, powrét albanskich uchodzcéw do ojczyzny oraz zapewnienie im bezpie-
czenistwa w Kosowie. Naloty zmusily prezydenta Serbii Slobodana Milosevié¢ia do
zaakceptowania porozumienia pokojowego w czerwcu 1999 roku. Z Kosowa wyco-
fano wojska serbskie, a albanscy uchodzcy mogli wréci¢ do kraju. Bezpieczehstwa
pilnowato 50 tysiecy Zolnierzy sit miedzynarodowych, wéréd nich Polacy. Sytuacja
w Kosowie do dzisiaj nie jest stabilna. Mimo ze w 2008 roku panstwo to oglosilo nie-
podleglos¢, weiaz dochodzi do zamieszek. Opowiedz tez o zaangazowaniu NATO
w wojnie w Iraku oraz misji w Afganistanie.

5. ,Czy Polacy powinni tam by¢?” (praca w grupach, wypowiedz ustna). Powiedz,
ze interwencja w Kosowie byta akcja NATO, w ktorej po raz pierwszy wzieta udziat
przyjeta do struktur Sojuszu Polska. Wiekszo$¢ Polakéw poparta udzial naszych zot-
nierzy w tej operacji, nie brakowato jednak tych, ktérzy byli do niej nastawieni kry-
tycznie. Przeciwnicy wyslania polskich zolnierzy uwazali, Ze nie ma zadnego powo-
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du, by nasz kraj angazowal sie w odlegly i niedotyczacy nas bezposrednio konflikt.
Podobne watpliwosci pojawily sie w zwigzku z udzialem polskiej armii w wojnie
z terroryzmem prowadzonej przez NATO w Afganistanie, a takze w zbrojnej in-
terwencji w Iraku. Podkresl, ze Polscy zolnierze opuscili Irak w 2008 roku, a okolo
200 przebywa obecnie w Afganistanie w ramach misji majacej charakter szkolenio-
wo-doradczy.

Popro$ uczniéw, aby w trzyosobowych zespolach przygotowali sie do krétkie-
go wystapienia (np. w polskim parlamencie) na temat udziatu polskich Zolnierzy
w misjach. Na poczatku uczniowie wspdlnie ustalaja swoje stanowisko w tej spra-
wie (moga skorzystac z tekstu ,W stuzbie pokoju” na s. 254-255). Nastepnie kazdy
z uczniéw samodzielnie w zeszycie sporzadza plan swojej wypowiedzi (wspiera-
jacej udzial Polski w misjach wojskowych, krytykujacej go lub prezentujacej argu-
menty ,za” i ,przeciw”). Uczniowie wskazani przez nauczyciela wyglaszajg wysta-
pienie, a reszta klasy je ocenia, biorac pod uwage zaréwno tres¢, jak i forme wypo-
wiedzi.

ZAKONCZENIE

6.,Co z tego wynika dla Polski?” — podsumowanie (minidyskusja). Popro$ uczniow,
by zastanowili si¢ wspdlnie, jakie znaczenie dla naszego kraju ma cztonkostwo
w NATO. Jaka bylaby nasza sytuacja obecnie, gdybysmy do NATO nie nalezeli?
Wnioski zapisuj na tablicy — popro$, by uczniowie przepisali je do zeszytéw (¢wi-
czenie ,Co z tego wynika” na s. 253).

7. ,0 polityce zagranicznej i obronnej” — praca domowa (praca wiasna). Pole¢
uczniom i uczennicom wykonanie w zeszycie ¢wiczenia sprawdzajacego ze s. 255.

CWICZENIA DODATKOWE

m Cwiczenie z ,Zeszytu éwiczen” (praca wlasna). Zache¢ uczniow, by wyszukali
w internecie informacje o wybranych misjach pokojowych, w ktérych brali udzial
polscy zolnierze, a nastepnie dopasowali do poszczegdlnych misji ich gléwne cele
(¢wiczenie 3 na s. 126-127).

Misje:

Misja stabilizacyjna w Iraku

Misja pokojowa NATO w Afganistanie

Misja sit pokojowych UE w Bosni i Hercegowinie

Misja ONZ w Czadzie

Misja ONZ w Syrii i Libanie

Misja NATO w Kosowie

Misja sit pokojowych UE w Kongo

Cele

a) ochrona ludnosci cywilnej i utrzymania pokoju

b) umozliwienie przygotowania i przeprowadzenia wyborow

¢) wsparcie wojsk amerykariskich po obaleniu rezimu Saddama Husajna
d) ochrona ludnosci cywilnej i utrzymanie pokoju w prowincji

e) utrzymanie pokoju na wzgdrzach Golan

f) wsparcie wladz i zwalczanie terroryzmu

Q) zabezpieczenie konwojéw z pomocg humanitarng

NSOk Lo
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3. Wspoélna Europa - jak i po co?

Unia Europejska zaklada gleboka integracje ekonomiczng i polityczna wszyst-
kich panstw czlonkowskich. W ostatnich latach do Unii przystapily nowe kraje
(w 2007 r. Bulgaria i Rumunia, a w 2013 - Chorwacja) - postawilo to przed nia no-
we wyzwania oraz wywolalo debate na temat przyszlosci zjednoczonej Europy.
Uczniowie poznaja jedenastu Ojcéw Zalozycieli oraz proces integracji europej-
skiej oraz jego najwazniejsze etapy, jakie zostaly wyznaczone przez cztery kolejne
dokumenty: traktaty rzymskie, traktaty z Maastricht, Nicei i Lizbony. Dowiadu-
ja sie, jak sa realizowane w UE zasady pomocniczosci i solidarnodci. Maja tez
okazje przyjrzeé sie ré6znym koncepcjom funkcjonowania Unii oraz jej dalsze-
g0 rozszerzania, moga rozwazy¢ ,za” i ,przeciw” oraz wyrazi¢ wlasna opinie
na ten temat. Dowiaduja sie tez, jakie sa najwazniejsze instytucje Unii Europej-
skiej i czym sie zajmuja, a takze skad biora sie pieniadze w unijnym budzecie
i w jaki sposéb sa wydawane, miedzy innymi na polityke regionalna Unii. Wy-
szukuja informacje na temat srodkéw unijnych, z ktérych korzysta nasze panstwo.
Sprawdzaja, w jaki sposéb i na co sa wydawane Srodki unijne w ich gminie i re-
gionie.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:

* wymienia cele dzialania Unii Europejskiej; znajduje informacje o Zyciory-
sie politycznym Ojcéw Europy oraz obywateli polskich pelniacych wazne
funkcje w instytucjach unijnych — dziat XII pkt 2;

* przedstawia podstawowe korzysci zwigzane z obecnoscig Polski w Unii
Europejskiej dla pracownikéw i oséb podrézujacych; znajduje informacje
o wykorzystaniu funduszy unijnych w swojej gminie lub swoim regionie —
dzial XII pkt 3;

* przedstawia dzialalnoé¢ Polski w Organizacji Narodéw Zjednoczonych,
Unii Europejskiej i Organizacja Paktu PéInocnoatlantyckiego — dziat XII
pkt 4.

* wyjasni¢, w jakim celu powstala Unia Europejska, oraz wskaza¢ jej
D wspblczesne zadania;

* wymieni¢ najwazniejsze etapy jednoczenia sie¢ Europy oraz najwazniejsze usta-
lenia zawartych w tych etapach traktatow;

* wymieni¢ i wskaza¢ na mapie kraje nalezace do UE oraz te, ktére chciatyby do
niej wstapig;

* przedstawi¢ wlasne stanowisko na temat dalszego rozszerzania UE;

* wymieni¢ najwazniejsze instytucje UE oraz krétko opisa¢ ich zadania;

* wskaza¢ gléwne zrédla finansowe UE;

* wyjasni¢, na co sa przeznaczane $rodki finansowe z budzetu UE;

* wykaza¢ na przykladach, jak jest realizowana zasada solidarnosci w UE.

u & PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI
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& METODY PRACY
3@@ * wyklad
* praca z tekstem
* praca w grupach lub w parach
* notatka
* debata
* praca z mapa
* miniwyklad
* rozmowa nauczajgca
* burza mézgéw
* miniprezentacje

SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=|| ° arkusze papieru i flamastry
* mapa polityczna Europy

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Droga do wspdlnej Europy” (praca z tekstem, praca w grupach). Przy-
pomnij, ze jednym z celéw polskiej polityki zagranicznej bylo wiaczenie Polski do
struktur UE. Zapisz na tablicy date naszego przystapienia do Unii. Pole¢ nastep-
nie uczniom i uczennicom, by zapoznali sie z tekstem ,Droga do wspélnej Europy”
(s. 256-257) oraz opracowali schematyczny rysunek (o$ czasu, kamienie milowe itp.)
przedstawiajacy najwazniejsze etapy jednoczenia sie Europy. Najciekawsze (i naj-
bardziej bogate pod wzgledem tresci) plakaty powiescie w widocznym miejscu sali.
2. ,Znajdz na mapie” (praca z mapa). Popros uczniéw, by kolejno podchodzili do
mapy i wskazywali na niej obecnych czlonkéw UE, zaczynajac od tych, ktérzy do
niej wstgpili najwczesniej. Zadaniem kazdego ucznia bedzie w domu znalezienie na
mapie w atlasie oficjalnych kandydatéw do UE, kraje strefy EURO i strefy Schen-
gen oraz nalezace EFTA (mogg skorzysta¢ z mapki na s. 277 i tabelki na s. 259-260).
Dodatkowo przygotuja do quizu minimum po dwa pytania dotyczace wybranego
kraju (jedno z pytan powinno uwzglednia¢ status danego kraju, np. czy jest to kraj
cztonkowski, czy kandydujacy do UE). Przyktadowe pytania znajduja sie w ¢wicze-
niu nas. 257.

ROZWINIECIE

2. ,Dziala¢ sprawniej” (wyktad). Uzupelnij zaprezentowane na plakatach infor-
macje, podkreélajac znaczenie traktatéw z Maastricht, Nicei i Lizbony dla obec-
nego funkcjonowania Unii (Maastricht, 1992: wspélna polityka gospodarcza i wa-
lutowa, jak réwniez zagraniczna, spraw wewnetrznych i bezpieczenstwa, usta-
nowienie obywatelstwa unijnego; Nicea, 2000: okreslenie skladu i struktury or-
gandw UE po rozszerzeniu oraz ustalenie nowego podzialu gloséw; Lizbona,
2007: usprawnienie funkcjonowania Unii, w tym przede wszystkim dzialan in-
stytucji unijnych, potrzeba utworzenia stanowiska ,prezydenta”, przyjecie Karty
praw podstawowych). Wyjaénij, na czym polega ustanowione w traktacie z Ma-
astricht obywatelstwo unijne, co to jest unia gospodarcza oraz czym sa zasady
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pomocniczoéci i solidarnosci. Przedstaw tez najwazniejsze ustalenia traktatu z Ni-
cei i Lizbony (wszystkie informacje znajdziesz w tekscie ,Dziata¢ sprawniej” na
s. 260-261).

3. ,Gléwne instytucje Unii Europejskiej” (burza mézgoéw, praca w grupach, mini-
prezentacje). Zapytaj uczniéw i uczennice, czy wiedzg, jakie instytucje funkcjonuja
w UE. Zapisz ich nazwy na tablicy — wykreél spos$réd nich nieprawdziwe lub bied-
ne, a podkresl prawdziwe, na koniec dopisz te, ktérych brakuje. Nastepnie podziel
klase na piec¢ zespoléw i przydziel kazdemu po jednej instytucji Unii. Pole¢ uczniom
i uczennicom, by przeczytali odpowiedni fragment tekstu ,Gléwne instytucje UE”
(s. 258-259) i krétko zaprezentowali najwazniejsze ich zdaniem informacje (zadania,
struktura i uprawnienia instytucji). Na koniec przedstawiciele zespoléw prezentuja
klasie swoja instytucje unijna.

Zapytaj, czy potrafia wskaza¢ polskich politykéw, ktérzy w tych instytucjach

pelnia lub pelnili istotne funkcje (np. Jerzy Buzek — przewodniczacy PE, Donald
Tusk — Przewodniczacy Rady UE).
4. ,Budzet Unii Europejskiej” (praca w parach, analiza wykreséw, miniwyklad).
Zwré6¢ uwage, ze Unia Europejska, aby mogta funkcjonowa¢, musi posiadaé — po-
dobnie jak panstwa — wlasne srodki finansowe. Podkres] tez, ze budzet UE to nie
tylko dochody, ale takze wydatki.

Nastepnie zapytaj, czy potrafia wskaza¢ w najblizszej okolicy inwestycje finan-
sowane ze $rodkéw unijnych. Popros, by w parach wypisali jak najwiecej takich
inwestycji — na forum podsumuj ¢wiczenie, zwracajac uwage na fakt, ze érodki fi-
nansowe UE nie sa przeznaczane wylgcznie na inwestycje budowlane. Opowiedz
o projektach edukacyjnych, kulturalnych czy spolecznych, ktére nie moglyby by¢
zrealizowane w naszym kraju, gdyby nie $rodki z réznych programéw dotacyjnych
UE. Wskaz podczas miniwykladu, z jakiego konkretnego programu zostaty dane in-
westycje sfinansowane (np. PO WER, EFS, PPC), zache¢ tez uczniéw, by zapoznali
sie z tekstem w ramce , Fundusze Europejskie 2014-2020" (s. 263). Zainteresowanym
uczniom pole¢, zeby poszli na spacer po okolicy, po ktérym uzupelnia liste z lekcji
o nowe inwestycje. Zadanie to moga wykona¢ w parach. Podpowiedz, by skontak-
towali sie w tej sprawie z urzedem gminy.

ZAKONCZENIE

5. ,Rozszerza¢ czy nie?” (przygotowanie do debaty). Przypomnij, ze oficjalnymi

kandydatami do UE sa: Albania, Czarnogéra, Macedonia, Serbia i Turcja. Zwrd¢

uwage, ze wirdd obywateli Unii wystepuja rézne opinie na temat rozszerzenia.

Na przyklad mozesz przypomniec spor, jaki powstal po rozpoczeciu przez Turcje

negocjacji czlonkowskich, a takze debate obywatelska z 2007 r., w czasie ktoérej wiek-

szo$¢ obywateli Unii opowiedziala sie przeciwko przyjeciu tego panistwa do UE. Na

kolejnych zajeciach (lub po lekcjach) zorganizujcie debate pt. ,Rozszerza¢ czy nie?

Jestescie za czy przeciw?”.

6. Praca domowa. Przedstaw dwie propozycje pracy domowej do wyboru (w zalez-

nosci o typu zadania, uczniowie mogg je wykona¢ w parach lub w matym zespole).

Oto one:

* ,Euro takze dla nas” (praca w grupach). Podziel uczniéw i uczennice na mate

zespoly. Pole¢, by kazdy z nich wykonat kolejno zadania z ¢wiczenia ze s. 264.
Zache¢ do wykorzystania réznorodnych srodkéw wyrazu.
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» Ty tez weszlas/wszedle§ do Unii” (praca wlasna, praca w parach). Zadaj
uczniom i uczennicom nastepujaca prace: Jak widzisz swojg przysztos¢ w zjednoczo-
nej Europie? Na co masz nadzieje? Czego si¢ obawiasz? Co ty mozesz zrobic, aby spelnily
sig twoje nadzieje, a nie obawy? Moga napisac¢ samodzielnie esej albo wykonac w pa-
rach prace plastyczng (komiks lub kolaz).

CWICZENIA DODATKOWE

we , Duzi czy mali?” (analiza danych, praca wiasna). Popro$ uczniéw i uczennice,

aby przeanalizowali dane w tabeli na s. 259-260 i odpowiedzieli w zeszytach na

pytania:

1. Na podstawie tabelki ze s. 259-260 okresl, jakie miejsce pod wzgledem obszaru, ludno-
sci 1 gestosci zaludnienia zajmuje Polska w Unii Europejskiej. Czy na tle innych krajéw
jestesmy patistwem wzglednie duzym, czy matym?

2. Ktore kraje UE osiggajg najwyzszy dochdd w przeliczeniu na jednego mieszkarica (PKB
na 1 mieszkarica)? A ktdre najnizszy? Pordwnaj stope bezrobocia w réznych panstwach.

3. Jak wyglgda gospodarcza pozycja Polski na tle innych — starych i nowych cztonkéw UE?

4. Wskaz patistwa, ktcore starajq si¢ o wejscie do UE. Scharakteryzuj jedno z nich.

w Zorganizuj debate klasowq pt. ,Rozszerza¢ czy nie? JesteScie za czy przeciw?”
(jesli bedzie to mozliwe, zaproponuj uczniom debate miedzyszkolng). Uczniowie —
najpierw w parach, a potem w czwoérkach — formuluja argumenty za przyjeciem no-
wych panistw do UE oraz przeciw niemu. Warto przy tym pamieta¢, ze celem debaty
nie jest sformutowanie wspdlnego stanowiska w tej sprawie, ale rozmowa o proble-
mach i perspektywach zwigzanych z dalszym rozszerzaniem Unii. Jesli nie uda sie
przeprowadzi¢ debaty, mozna zaproponowac uczniom, by wykorzystali sformuto-
wane argumenty, wykonujac prace plastyczna pt. ,Europa — osiedle zamkniete czy
otwarte?” (¢wiczenie na s. 262).

ws, Ojcowie zalozyciele” (analiza Zrédel). Zapytaj ucznidw, jakie postaci kojarza im
sie z poczatkiem Unii Europejskiej. Wyjasnij pojecie ,,ojcowie zatozyciele” i wskaz
dwa kluczowe nazwiska: Robert Schuman i Jean Monnet. Popros, by odszukali in-
formacje na temat kazdej z tych postaci: Kim byli? Czym sie zastuzyli? Nastepnie
uczniowie wypisujg w zeszytach inne postaci, ktére ich zdaniem mialy (lub maja
wspolczesnie) wplyw na rozwdj idei integracji europejskiej.

Uwaga! Wszystkim zainteresowanym tematyka europejska polecamy publikacje pt.
»~Temat: Europa”, ktéra powstata z okazji 60. rocznicy podpisania traktatow rzym-
skich. Zawiera ona 16 scenariuszy wraz z materialami pomocniczymi do wykorzy-
stania podczas zaje¢ w nastepujacych obszarach tematycznych: Geneza integracji
europejskiej; Moje prawa w Unii Europejskiej; Jak funkcjonuje Unia Europejska?
Kto? Co? Jak?; Wartosci europejskie; Kulturalna Europa; Bezpieczna Europa (pokdj,
bezpieczenstwo, dobrobyt); Europa badan i odkry¢ naukowych; Euro w portfe-
lu; Przyszlos¢ Europy. Autorami materialéw sa nauczyciele i nauczycielki ze szkét
ponadpodstawowych o bardzo réznych profilach z duzych i mniejszych miejsco-
wosci oraz pracownicy bibliotek. Znaczny wkiad w ich opracowanie mialo CEO.
Proponowane scenariusze mogg by¢ realizowane jako cykl poswiecony tematyce
europejskiej, ale tez jako pojedyncze zajecia przedmiotowe. Publikacja dostepna na
stronie KOSS w zakladce Dla nauczycieli/Uczy¢ inacze;j.
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4. Narody Zjednoczone

Idea miedzynarodowej wspélpracy na rzecz pokoju i bezpieczefistwa zmateriali-
zowala sie¢ w 1948 roku wraz z powstaniem ONZ. Cho¢ organizacja ta nie zreali-
zowala do konca pokladanych w niej nadziei, to nadal odgrywa duza role w roz-
wiagzywaniu probleméw zbiorowego bezpieczefistwa i tworzeniu prawa miedzy-
narodowego. Uczniowie poznaja organy, cele i sposoby dzialania Organizacji Na-
rodéw Zjednoczonych. Podaja przyklady jej zaangazowania w pomoc uchodzcom
oraz poznaja polska polityke wobec ludzi, ktérzy opuszczaja swéj kraj ze wzgledu
na przes$ladowania.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:

* wymienia cele i przejawy dzialania Organizacji Narodéw Zjednoczonych
i Organizacji Paktu Péinocnoatlantyckiego — dziat XII pkt 1;

* przedstawia dzialalnoé¢ Polski w Organizacji Narodéw Zjednoczonych,
Unii Europejskiej i Organizacja Paktu Péinocnoatlantyckiego — dziat XII
pkt 4;

* formuluje sady w sprawach wybranych probleméw spolecznych wspéicze-
snego Swiata; rozwaza propozycje dzialan w kierunku poprawy warunkéow
zycia innych ludzi na $wiecie — dzial XII pkt 5.

* wyjasni¢, jaka role we wspélczesnym $wiecie odgrywaja organizacje
miedzynarodowe;

* przedstawic cele, metody dzialania oraz najwazniejsze organy ONZ;

* opisa¢ — na wybranych przykladach — czym zajmuja sie organizacje miedzyna-
rodowe dzialajace przy ONZ;

* wyjaséni¢, kim jest uchodzca, oraz scharakteryzowac jego sytuacje w Polsce i na
$wiecie.

& PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

| METODY PRACY
ks

3@@ * rozmowa nauczajgca
| — ¢ miniwyklad

* burza mézgéw

* praca z tekstem, analiza Zr6det
* praca w parach

* notatka

* wypowiedz ustna

SRODKI DYDAKTYCZNE

=|=|| * dostep do internetu
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Narody Zjednoczone” (burza moézgéw, miniwyklad). Zapytaj ucz-
niéw i uczennice, z czym im sie kojarzy Organizacja Narodéw Zjednoczonych.
Zapisz na tablicy wszystkie skojarzenia, ktdre sie im nasuwaja. Nastepnie przed-
staw informacje zawarte w tekscie ,Narody Zjednoczone” (s. 265) i sprawdz razem
z uczniami, ktore ich skojarzenia byly trafne, a ktére nie.

ROZWINIECIE

2. ,ONZ - wladze i metody dziatania” (praca w parach, praca z tekstem, notatka).
Popro$ uczniéw, aby zastanowili si¢ w parach, jakimi problemami wspdlczesnego
$wiata powinna sie zajmowac Organizacja Narodéw Zjednoczonych. Uczniowie za-
pisuja swoje propozycje w zeszytach. Nastepnie czytaja tekst ,ONZ — wladze i me-
tody dzialania” ze s. 266 oraz zapoznaja sie ze schematem z nastepnej strony, spraw-
dzajac, ktérymi z wymienionych przez nich probleméw naprawde zajmuje sie ONZ
ijej wyspecjalizowane agendy. Wykorzystujac nowe wiadomosci z lekcji, uczniowie
samodzielnie opracowuja w zeszytach notatke na temat organizacji (gtéwne cele
i metody dzialania). Moga tez wykorzysta¢ informacje o Celach Zréwnowazonego
Rozwoju (ilustracja na s. 267), jakie zostaly przyjete na szczycie ONZ w Nowym
Jorku w 2015 r. (wiecej informacji mozna znaleZ¢ na stronach internetowych orga-
nizacji).

3. ,Pomoc uchodZcom” (rozmowa nauczajaca, praca w parach). Poinformuj, ze waz-
ne miejsce w dzialalnosci ONZ zajmuje problem uchodzcéw. Zadaniem Wysokie-
go Komisarza Narodéw Zjednoczonych ds. Uchodzcéw (UNHCR) jest zapewnie-
nie pomocy i ochrony ludziom, ktérzy musieli opusci¢ wlasne domy i kraje. Krét-
ko przedstaw informacje zawarte w tekscie na s. 268 oraz oméw status i sytuacje
uchodZcé6w w Polsce (ramka na s. 269). Popro$ jednego z uczniéw o glosne przeczy-
tanie definicji uchodzcy, zapisanej w konwencji genewskiej z 1951 r. (s. 268).

4. ,Historia Hudei” (wypowiedzZ ustna, praca samodzielna uczniéw). Popros, by
uczniowie zapoznali sie z historia Hudei z Syrii (s. 268), ktéra wydarzyla sie w grud-
niu 2015 roku, i sprébowali wymysli¢ jej szczesliwe zakoniczenie. Powinni uwzgled-
ni¢ role, jaka mogly tu odegra¢ organizacje miedzynarodowe, np. Wysoki Komi-
sarz ds. UchodZcéw, Czerwony Krzyz, organizacje pozarzadowe (patrz: ¢wiczenie
»Szczesliwy koniec?” na s. 269). Uczniowie przygotowuja w zeszycie kilkuzdanio-
we opowiadanie o dalszych losach Hudei — kilka prac moze zosta¢ odczytanych
w klasie.

5. ,Pomoc tuitam” (praca w parach). Zwr6¢ uwage na to, ze w dyskusji o pomaga-
niu uchodzZcom czesto pojawia si¢ argument, ze trzeba im pomagac, ale w ich wta-
snych krajach. Krétko podyskutujcie na ten temat, zbierajac argumenty za i prze-
ciw oraz wskazujac na mocne i stabe strony takiego rozwigzania. Na nastepnie
popro$ uczniéw, przerysowali do zeszytu tabelke ze s. 270 i uzupelnili ja w pa-
rach.

ZAKONCZENIE

6. ,Czy wiesz?” — podsumowanie (praca w parach, analiza Zrédel). Uczniowie
iuczennice sprawdzajg swoja wiedze na temat Narodoéw Zjednoczonych (éwiczenie
ze s. 267).
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7. Praca domowa (praca wlasna). Zaproponuj uczniom zadanie domowe do wy-
boru:

* ,Ministowniczek agend ONZ” (praca wilasna) — uczniowie i uczennice na pod-
stawie encyklopedii i informacji z internetu sporzadzajg krotkie notatki na temat
wyspecjalizowanych organizacji, programoéw i funduszy ONZ i ukladaja z nich
ministowniczek (¢wiczenie ze s. 267). Pracujac w parach, poszukujg informacji
na temat jednej z organizacji dzialajacych przy ONZ lub innej miedzynarodo-
wej organizacji, ktérej praca ich interesuje.

* ,Kto moze im pomdc?” (praca wlasna, analiza zrédet). Pole¢ uczniom by wypi-
sali w zeszytach instytucje (panstwowe i pozarzagdowe, krajowe i lokalne), ktére
pomagaja uchodZcom i imigrantom przyjezdzajacym do Polski. Zache¢, by za-
stanowili sie, jak mogg im poméc sami obywatele i zapisali swoje zdanie w ze-
szycie.

CWICZENIA DODATKOWE

ws , Uchodzcy w Polsce” (praca wlasna). Zaproponuj, by zainteresowani ta tematy-
ka poszukali dodatkowych informacji o kryzysie migracyjnym w Europie i sytuacji
uchodZcéw w Polsce i na §wiecie w serwisie KOSS online oraz na wskazanych tam
stronach internetowych.

Jesli uczniowie beda zainteresowani tematem, warto siegna¢ do materialow
dodatkowych wypracowanych w programie CEO ,Rozmawiajmy o uchodzcach”:
https://migracje.ceo.org.pl/materialy-metodyczne.
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5. Kraje bogate, kraje biedne

We wspolczesnym $wiecie istnieje glebokie napigcie, okreslane jako konflikt P61-
nocy i Poludnia, wynikajace z ogromnych dysproporcji w poziomie zamoznosci
i rozwoju. Coraz bardziej powszechna staje si¢ Swiadomos¢, ze rozwiazanie pro-
bleméw biedy, glodu, analfabetyzmu i niskiej jakosci zycia wielkiej liczby miesz-
kafic6w naszej planety wymaga ogromnego wysitku wspélnoty miedzynarodo-
wej. Na zajeciach uczniowie poznaja problemy, z jakimi borykaja sie mieszkan-
cy ubozszych krajow globalnego Potudnia, staraja sie zrozumie¢ ich perspektywe
oraz oczekiwania wobec zamoznych panstw globalnej PéInocy. Zastanawiaja sie,
jak przeciwdziala¢ narastajacym we wspodlczesnym $wiecie r6znicom cywilizacyj-
nym oraz co sami moga zrobi¢, by wesprze¢ najubozsze kraje. Uczniowie przy-
gotowuja sie do realizacji projektu na temat polskich organizacji pozarzadowych
niosacych pomoc humanitarng lub rozwojowa mieszkafncom krajéw ubogich.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczef/uczennica:
* formuluje sady w sprawach wybranych probleméw spolecznych wspélicze-
snego $wiata; rozwaza propozycje dzialaii w kierunku poprawy warunkéw
zycia innych ludzi na $wiecie — dziat XII pkt 5.

PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

* wskazaé — na przykladach — r6znice miedzy krajami globalnego Potu-

dnia i globalnej Péinocy;

* wskaza¢ na mapie kilka krajéw zaliczanych do bogatej PéInocy i do biednego
Potudnia;

* poda¢ przyklady wzajemnej zaleznosci krajow Péinocy i Poludnia i ich miesz-
kancow;

* wskaza¢ i uzasadnic¢ dzialania, ktére mozna podejmowa¢, by poprawi¢ sytuacje
mieszkancow globalnego Poludnia;

* zaplanowac wlasne dzialania (w ramach dostepnych dla uczniéw mozliwosci)
na rzecz pomocy rozwojowej lub humanitarne;j.

@’@ METODY PRACY
* miniwyklad

1Sy * burza mézgéw

* praca z tekstem,

* analiza danych

* analiza przypadku

* projekt

* debata

SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|| * wspolczesna mapa polityczna $wiata
* Maly Rocznik Statystyczny Polski

=[—
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JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,Biedny czlowiek, biedny kraj” (burza mézgéw, praca z tekstem). Za-
pytaj, co to znaczy, ze czlowiek jest ubogi. A co oznacza, ze jakie$ panstwo jest bied-
ne? Wnioski zapisuj na tablicy. Popro$, by uczniowie i uczennice przeczytali tekst
»Bogaci i biedni” (s. 271-272), a nastepnie poréwnali wnioski zapisane na tablicy
z wiadomos$ciami zawartymi w tekscie.

ROZWINIECIE

2. ,Najbogatsi i najbiedniejsi” (analiza danych statystycznych, praca samodzielna).
Popro$ uczniéw, aby przypomnieli, jakie grupy panstw zalicza sie wspélczesnie do
zamoznej globalnej Péinocy, a jakie do ubozszego globalnego Poludnia. Wybra-
ni uczniowie wskazujg je na mapie. Wyjaénij im, ze jedna czwarta mieszkaficow
Ziemi zyje w skrajnej nedzy. W ciagu najblizszych kilkunastu lat sytuacja ta mo-
Ze sie jeszcze pogorszy¢, gdyz liczba ludnosci w krajach najubozszych i najstabiej
rozwinietych wzrosnie o kolejne 1-2 miliardy. Przepas¢ miedzy bogatymi i bied-
nymi wciaz sie rozszerza, np. co piaty Brazylijczyk zyje w ubéstwie, ma utrudnio-
ny dostep do sluzby zdrowia oraz rynku pracy, co dziesiaty nie ma podstawowe-
go wyksztalcenia, a 10 proc. ludnosci powyzej 15 roku zycia nie potrafi pisa¢ ani
czytaé. Ale nie jest to przypadek odosobniony — podobnie jest w RPA, Namibii,
Hondurasie i Lesotho i innych krajach. Popros, by uczniowie zapoznali sie z da-
nymi statystycznymi zamieszczonymi w podreczniku (s. 273) i okreslili, w jakim
stopniu najzamozniejsze panstwa globalnej Péinocy wyprzedzajg najubozsze kraje
globalnego Poludnia pod wzgledem wielkoéci PKB na jednego mieszkarca, pozio-
mu edukacji, przecietnej dlugosci zycia. Wedltug jakich innych wskaznikéw moz-
na porownywac poziom zycia w panstwach lub regionach o r6znym stopniu roz-
woju?

3. ,Punam, Moses i ty” (praca w parach). Popro$ uczniéw, aby przeczytali historie
dwojga miodych ludzi - Punam z Nepalu i Mosesa z Kenii (s. 274). Pracujac w pa-
rach, powinni poréwnac¢ ich sytuacje zyciowa ze swoja oraz wypisac na kartce naj-
wazniejsze podobienistwa i r6znice. Nastepnie pole¢ jednemu z uczniéw, by prze-
czytal wypowiedz znanego pisarza i reportera Ryszarda Kapuscinskiego o wspot-
czesnym $wiecie (s. 272). Popro$ wszystkich w klasie, by objasnili sens tych stow,
odwolujac sie do przeczytanych historii.

4. ,Co sie robi, zeby swiat nie pekal?” (burza mézgéw, praca w parach, miniwy-
kiad). Zaproponuj, aby uczniowie w parach zapoznali sie z notatkami na temat ini-
cjatyw podejmowanych na rzecz biednych krajéw (,Dlugi, ktére trudno sptaci¢” na
s. 272-273 i ,Lekarze bez Granic” na s. 273) i zaproponowali, jakie inne dzialania
mozna podjgé, zeby poprawic los ich mieszkaficéw. Zbierz od uczniéw wszystkie
propozycje i wspoélnie ustalcie, ktére z nich sg najbardziej realistyczne. Zwré¢ uwa-
ge na to, ze glodno sie méwi o pomocy panstw wysoko uprzemystowionych dla
krajéw ubogich, rzadziej natomiast o zagrozeniach, jakie ona ze soba niesie (np.
w wyniku dzialalnosci bogatych korporacji zaostrzaja sie niektére problemy ubo-
gich). Wymien inne zagrozenia zwigzane z niesieniem pomocy humanitarnej i roz-
wojowej krajom globalnego Potudnia (patrz tekst ,Pomagaja, ale czasem... szko-
dza” na s. 275-276). Zapytaj, jak mozna byloby przeciwdziala¢ tym niekorzystnym
tendencjom.

il

Zeszyt
Cwiczen
s. 137
éwicz. 2

Zeszyt
Ewiczen
s. 138
Cwicz. 3

Zeszyt
Ewiczen
5. 139
Cwicz. 5
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ZAKONCZENIE

zeyi | O. Podsumowanie (mapa myS$lowa, miniankieta). Razem z uczniami i uczennica-

4 | mi opracujcie mape mys$lowa poznanych na lekcji poje¢: ,wspétpraca rozwojowa”

izt i ,pomoc humanitarna”. Nastepnie popros, aby kazdy samodzielnie wykonat ¢wi-
czenie ,Tak czy nie?” nas. 277 i zaznaczyl te twierdzenia, z ktérymi sie zgadza, a na
koniec uzasadnit swoja odpowiedz.
6. ,Polacy pomagaja — mozesz i ty!” (projekt uczniowski). Zaproponuj uczniom
iuczennicom realizacje projektu pod hastem ,Polacy pomagaja — mozeszi ty!”. Pod-
czas zajec sprobujcie ustali¢, jakie polskie organizacje niosg pomoc rozwojowa lub
humanitarng mieszkaficom krajéw ubogich. Podziel uczniéw i uczennice na zespoty
i kazdemu z nich przydziel jedng organizacje. Zadaniem ich bedzie zgromadzenie
informacji na ten temat i przedstawienie ich na forum klasy. Na nastepnych zaje-
ciach uczniowie ze wszystkich zespoléw wspélnie ustalg, w jakie akcje prowadzone
na rzecz krajow ubogich moga i chca sie wigczyé. W ramach projektu zespotowe-
go powinni nawigza¢ kontakt z organizacja, ktérej akcje beda wspiera¢, i zacheci¢
innych do dzialania (wiecej informacji w podreczniku na s. 277).

CWICZENIA DODATKOWE

we  Sytuacja dzieci - lepiej, ale czy dobrze?” (praca w parach, analiza zdjecia). Po-
pro$ uczniéw i uczennice, aby przyjrzeli sie zdjeciu w podreczniku na s. 274 (na
gorze). Zache¢ do rozmowy w parach, co to zdjecie przedstawia i co mozna z nie-
go wywnioskowac. Popro$ kilku ochotnikéw o przedstawienie swoich wnioskéw.
Nastepnie wypisz na tablicy dane zawarte w tekscie ,Sytuacja dzieci — lepiej, ale
czy dobrze?” (ramka na s. 274); mozesz rowniez doda¢ do nich informacje ze strony
internetowej UNICEF-u.

ws ,Polska i globalne Poludnie” (debata). Zaproponuj uczniom i uczennicom zor-
ganizowanie debaty (klasowej lub szkolnej) na temat zaangazowania Polski na rzecz
rozwoju krajéw globalnego Potudnia. Podziel klase na dwie grupy — zwolennikéw
i przeciwnikéw zwiekszenia wydatkéw na wspoélprace rozwojowa. Przedstawcie
sobie nawzajem argumenty, a nastepnie sprébujcie wspdlnie podja¢ decyzje w tej
sprawie (¢wiczenie na s. 275).
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6. Globalizacja,
czyli nawzajem od siebie zalezymy

Wraz z rozwojem gospodarki §wiatowej, a takze z postepem technicznym, ktdry
zwielokrotnil ludzkie mozliwosci w dziedzinie przeplywu informacji, staliSmy sie
sobie blizsi, ale i bardziej od siebie zalezni. Wydarzenia rozgrywajace sie gdzies
daleko — np. zamachy terrorystyczne w krajach Europy Zachodniej lub konflikt
na Bliskim Wschodzie - nierzadko wplywaja na nasze zycie. Poniewaz jesteSmy
od siebie coraz bardziej zalezni, musimy by¢ tez bardziej odpowiedzialni. Na lek-
¢ji uczniowie poznaja zjawisko globalizacji, analizuja korzysci i niebezpieczef-
stwa z nim zwiazane, dyskutuja o wyzwaniach, jakie stoja przed wspélczesnym
Swiatem oraz zastanawiaja si¢, jak wspolnota miedzynarodowa moze rozwiazy-
waé problemy globalne, a przede wszystkim jak oni sami moga sie do tego przy-
czynié przez swoje codzienne — odpowiedzialne i racjonalne — zachowania. Pod-
czas zajeé dowiaduja sie rdbwniez, na czym polega wyzwanie globalnego terrory-
zmu, poznaja sposoby walki z nim stosowane we wspodlczesnym Swiecie i zasta-
nawiaja sie nad ich ograniczeniami.

CELE LEKCJI WYNIKAJACE Z PODSTAWY PROGRAMOWE]

Uczen/uczennica:
* formuluje sady w sprawach wybranych probleméw spolecznych wspoélcze-
snego Swiata; rozwaza propozycje dzialan w kierunku poprawy warunkow
zycia innych ludzi na $wiecie — dzial XII pkt 5.

. PO ZAJECIACH UCZEN/UCZENNICA POTRAFI

@ * wymieni¢ i wskaza¢ na mapie miejsca wybranych konfliktéw miedzy-

| A narodowych;

* omoéwié przyczyny i przebieg wybranego konfliktu miedzynarodowego;

* wskaza¢ sposoby rozwigzania wybranego konfliktu;

* wyjasni¢, na czym polega zjawisko globalizacji, oraz poda¢ jej przykiady;

* wymieni¢ pozytywne i negatywne skutki globalizacji;

* wskazaé - na przykladzie codziennego zycia — przyklady zaleznosci pomiedzy
soba a Swiatem;

* poda¢ przyklady codziennych zachowan, ktére moga wplywac na zycie innych
ludzi oraz losy $wiata;

* podejmowac i realizowaé Swiadome zobowigzania dotyczace dzialania na rzecz
innych.

@ ’@ METODY PRACY
3@@ * miniwyklad
* praca w grupach lub w parach
* praca z tekstem
* rozmowa nauczajaca
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* praca z mapg

* praca wlasna

* symulacja

* projekt indywidualny

SRODKI DYDAKTYCZNE
=|=|| °* wspolczesna mapa polityczna §wiata
* duze arkusze papieru, flamastry

JAK PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Praca w parach. Popro$ uczniéw, aby zastanowili sie w parach, jakie sa
zrodla terroryzmu we wspoélczesnym Swiecie oraz dlaczego walka z nim jest tak
trudna. Popro$, by wypisali w zeszytach najskuteczniejsze ich zdaniem sposoby
przeciwdzialania terroryzmowi.

2. ,Przerazi¢ §wiat” (praca z tekstem). Ciagle styszymy i czytamy o nowych aktach
terroru na $wiecie — podlozonych bombach, porwaniach, zamachach samobéjczych.
Terroryzm stat sie¢ nieomal znakiem naszych czaséw — bolesnym, trudnym do roz-
wiazania problemem, Zrédlem nieustannego leku i cierpie dla zwyklych, niezaan-
gazowanych w polityke ludzi. Pole¢ uczniom przeczytanie tekstu ,Przerazi¢ swiat”
(s. 278).

ROZWINIECIE

3. ,W globalnym $wiecie” (praca z mapg, rozmowa nauczajgca). Zaproponuj
uczniom i uczennicom, aby sprawdzili, skad pochodzg ubrania, ktére maja na so-
bie. Wypisz na tablicy nazwy krajow, a nastepnie popro$, aby uczniowie i uczenni-
ce podchodzili kolejno do mapy $wiata i zaznaczali na niej kraje. Zapytaj, dlaczego
w Polsce popularne sa ubrania uszyte wiele kilometréw stad. Po krétkiej wymia-
nie zdan, popro$ jednego z uczniéw lub jedng z uczennic o odczytanie wypowiedzi
Martina Luthera Kinga ze s. 280-281.

4. ,Swiat zrobit sie mniejszy” (miniwyklad, praca w parach). Przedstaw krétko in-
formacje zawarte w tekscie ,Swiat zrobil sie mniejszy” (s. 279-280). Zaproponuj
nastepnie uczniom wziecie udziatu w konkursie, ktéry polega¢ bedzie na wypisa-
niu na kartkach jak najwiekszej liczby dowod6éw na wlasne powigzanie ze $wiatem
(uczniowie pracuja w parach). Daj uczniom okolo 5 minut na zapoznanie sie z tabe-
la ze s. 281 oraz na zastanowienie sie i wyszukanie przykladéw, a nastepnie popros,
by odczytali listy opracowane w parach (¢wiczenie ,Szukamy dowodéw” na s. 281).
Wygrywa ta para, ktéra wypisze na kartce najwiecej dowodéw. Wspdlnie zastanow-
cie sie, czy mozna je pogrupowac w jakich$ kategoriach. Zapisz propozycje uczniow
na tablicy.

Zwré¢ uwage ucznidw na zjawisko imigracji (wymienione by¢ moze przez
uczniéw), przypomnij takze z wczesniejszych zaje¢ o mozliwosci pracy lub edu-
kacji obywateli pafistw UE na terenie catej Unii. Wskaz grupy imigrantéw w Polsce
(ramka na s. 281-282).

5. ,5ad nad globalizacjg” (symulacja). Zaproponuj uczniom symulacje ,Sad nad glo-
balizacjq” (s. 282-283). Przed przystapieniem do pracy powinni zapozna¢ sie z in-
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strukcja. Na podstawie przeczytanych tekstow i wlasnej wiedzy uczniowie beda
oceniaé szanse i zagrozenia, jakie niosa ze soba rézne przejawy globalizacji. Podziel
uczniéw na trzy grupy: s to obroficy, ¥ to oskarzyciele i '/ to sedziowie, ktérzy wy-
dadza werdykt po wysluchaniu obu stron. Kazda ze stron powinna mie¢ kilka minut
na zaprezentowanie swojego stanowiska. W przygotowaniu argumentacji pomoc-
na okaze sie tabelka oraz ramka ,Globalne problemy” na s. 283. Przedstaw uczniom
opinie, ze kraje bogate rozwijaja sie kosztem krajéow biednych, a zjawisko globaliza-
cji poglebia ten proces. Wyrazem tych obaw sa protesty przeciwnikéw globalizacji
podczas obrad MFW czy Banku Swiatowego, a takze demonstracje organizowane
podczas szczytow G8, spotkan prezydentéw siedmiu najbardziej uprzemystowio-
nych panstw $wiata i Rosji.

6. ,Zwykli ludzi moga wiele zmieni¢” (praca wlasna). Zapytaj uczniéw, czy ich zda-
niem zwykli ludzie mogg wywrzeé znaczacy wplyw na losy $wiata, popro$ o przy-
klady. Nastepnie zache¢ ich, by zapoznali sie z przykladami dzialath zwyktych lu-
dzi, ktére doprowadzily do istotnych zmian w skali globalnej (¢wiczenie na s. 284).
Powinni sprébowac¢ okresli¢, co w kazdym przypadku bylto konieczne, aby ludzie
mogli zainicjowa¢ zmiany.

ZAKONCZENIE

7. ,Moje zobowiazanie” (projekt indywidualny). Podkresl, Ze na Swiecie jest bardzo
wiele o0s6b, ktdre staraja sie zy¢ odpowiedzialnie oraz $wiadomie dziata¢ na rzecz
innych ludzi i calej planety. Zache¢ ich, by sami podjeli zobowigzania, ktére mo-
ga wplynac na ksztalt swiata. Popros$, by zapoznali sie z przedstawionymi w tabeli
prostymi postanowieniami, jakie moga zmieniaé $wiat (s. 285), oraz podjeli sie tego,
ktére sg w stanie zrealizowaé. Kazdy uczen powinien w zeszycie zapisa¢ date po-
stanowienia oraz jego tres¢. Na kolejnych zajeciach (np. za dwa tygodnie) mozecie
sprawdzi¢, kto dotrzymat swojego zobowiazania.

8. ,Jestem obywatelem $wiata” — praca domowa (praca wlasna). Na zakoniczenie
powiedz, ze kazdy z nas jest przede wszystkim obywatelem swego kraju. Cho¢
od niedawna czujemy sie tez obywatelami zjednoczonej Europy, to kazdy z nas
jest jednak réwnoczesnie odpowiedzialny za caly $wiat, w ktérym zyjemy. Popro$
uczniéw i uczennice, zeby zastanowili sie, co to znaczy by¢ ,obywatelem Swiata”,
jakie powinien mie¢ cechy i umiejetnosci, jakie powinnosci wiaza sie z ta wazna,
cho¢ nie zawsze uSwiadamiang rola. Popro$ uczniéw i uczennice o zapisanie na
kartkach swoich przemyslen, a nastepnie o opracowanie wspdlnie ze swoimi kole-
gami i kolezankami portretu dobrego obywatela $wiata. Moga skorzystaé z wcze-
$niejszych swoich wypowiedzi, a takze z tekstu ,Wartosci na nowe tysiaclecie”
(s. 285).

CWICZENIA DODATKOWE

w ,McDonald i inni” (rozmowa nauczajaca). Poproé uczniéw i uczennice, aby
w parach przedyskutowali, czy bary szybkiej obslugi, takie jak McDonald, pozwa-
lajag smacznie i wygodnie zje$¢, czy tez rujnujg rodzima gastronomie, lansuja nie-
zdrowy styl zycia oraz niszcza architektoniczny krajobraz miast. Wyjasnij im, ze
obok Coca-Coli, Myszki Miki czy Pizzy Hut to jeden z najbardziej znanych symboli
kultury masowe;.
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ws ,Globalne problemy” (praca w grupach, praca plastyczna). Zaproponuj chet-
nym uczniom wymysélenie reklamy spolecznej adresowanej do ich réwiesnikéw,
w formie plakatu umieszczonego na billboardzie. Jej tematem bedzie jeden z pala-
cych probleméw o wymiarze globalnym — przed przystapieniem do zadania ucznio-
wie powinni zapoznac¢ sie z ramka ,Globalne problemy” ze s. 283. Zréb zastrzezenie,
ze reklama ta musi by¢ zrozumiata i nie moze zawierac drastycznych scen. W pracy
uczniowie mogg wykorzysta¢ wartosci na nowe tysiaclecie, ogloszone w raporcie
Sekretarza Generalnego ONZ (s. 285).
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