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Rozdziat i

PRAWO






1. Co to jest prawo?

Cele
@ Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* podac przykiady réznych norm (spotecznych, prawnych, obyczajowych

i religijnych);

* wyjasni¢ wtasnymi stowami, co to jest prawo i dlaczego jest takie wazne w zyciu
spoteczenstwa;

* wyjasni¢, co to jest sankgja;

* wymieni¢ podstawowe zasady prawa (prawo nie dziata wstecz, domniemanie nie-
winnosci, nie ma winy bez prawa, nieznajomos$¢ prawa szkodzi) i wyjasni¢ konse-
kwencje ich tamania.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
=|=|| * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2

‘1 ©’® Metody i techniki pracy
“ 3@@ * praca z tekstem
== « miniwyktad
* minidyskusja
* wizualizacja: notatka graficzna/plakat
* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Co by byto, gdyby... Zapytaj ucznidéw i uczennice, co by byto, gdyby
na $wiecie nie obowigzywaty zadne zasady czy reguty. Wasza krétka rozmowa moze
dotyczy¢ tylko najblizszego otoczenia, np. szkoty lub miejscowosci, w ktérej zyjecie.
Wypiszcie na tablicy to, co powstrzymuje ludzi od popetniania czynéw uwazanych za
naganne. Zadaj uczniom i uczennicom pytania dodatkowe, aby uzyskac nastepujace
lub podobne odpowiedzi: strach przed ztapaniem i karg, wyrzuty sumienia, zasady
religijne, poczucie przyzwoitosci/kultura osobista itp.

W podsumowaniu tej czesci lekcji wyjasnij, ze w swoim postepowaniu kierujemy sie
réznego rodzaju normami, ktére zostaty nam wpojone w procesie wychowania i socja-
lizacji. Normy te wyznaczaja nasze pojmowanie tego, co dobre i zte, co wolno czyni¢,
a co jest zabronione, jak mozna sie zachowywac, a jak nie wypada. Normom towarzy-
szg dla nich swoiste sankcje — ktos, kto zamierza ztama¢ dang norme ma najczescie;
Swiadomos¢, jakie wigzg sie z tym konsekwencje.

Podaj uczniom cele lekcji oraz zapowiedz, w jaki sposéb na zajeciach bedziecie
pracowac.

ROZWINIECIE
2. Prawo wokét nas. Zapytaj ucznidw, jakie normy funkcjonujg w spoteczenstwie —
zaproponuj, by sprébowali je podzieli¢ na rézne kategorie (normy prawne, moralne,
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etyczne, religijne, obyczajowe). Zache¢ ucznidw i uczennice do tworzenia notatek wi-
zualnych, zaréwno podczas wprowadzenia do lekgji, jak i podczas kolejnych ¢wiczen.

Pole¢, by samodzielnie przeczytali czes¢ tekstu ,,Prawo wokot nas” (czes¢ 2, s. 10—
—11) i uzupetnili swoje notatki o te rodzaje norm, ktére nie pojawity sie podczas wspdl-
nej pracy, a nastepnie popros, by w parach przeczytali miniopowiadanie o Jéziu (zob.
tekst w ramce, cze$c¢ 2, s. 11) i wspdlnie wskazali te normy, ktére chtopiec naruszyt
swoim postepowaniem. Zbierz odpowiedzi i zapisz je na tablicy.

Zapytaj, jakie mogty by¢ konsekwencje zachowania Jézia, np. kara ze strony rodzi-
codw, obrazona sasiadka, kfopoty z policjg, gdyby chtopcy zostali ztapani na kradziezy
jabtek.

Zapropnuj tez, aby sie zastanowili nad dwiema sentencjami zamieszczonymi na
s. 11: Niektorych postepkow nie zabrania prawo, ale zabrania wstyd (Seneka) i Nawet
tam, gdzie nie dziata prawo, pozostaje jeszcze sumienie (Publiliusz Syrus). O jakich
normach mdwia? Czy uczniowie potrafig podac przyktady takich norm?

3. Prawo wokét nas (cd.). Powiedz uczniom i uczennicom, ze szczegdlne miejsce
w spoteczenstwie zajmujg normy prawne. Przedstaw definicje prawa i jg oméw.

Prawo sposrdod wszystkich innych norm wyrdznia sankcja w postaci przymusu
panistwowego. Oczywiscie dobre prawo powinno zostac ustalone przez demo-
kratyczny parlament, jego realizacja zapewniona przez nieskorumpowanych
policjiantow i niezawiste sady, a catos¢ powinna byc zgodna z prawem miedzy-
narodowym. Jednak nie mozna powiedziec¢, ze prawo stanowione przez dyk-
tatoréw w formie dekretow i nie majace nic wspdlnego z prawami cztowieka
nie byto prawem. Ztym, ale prawem.

Nastepnie popros ucznidéw, aby zapoznali sie z dalszg czescig tekstu ,,Prawo wokédt
nas” (cze$¢ 2, s. 12) oraz funkcjami prawa (czes¢ 2, s. 14). Popros, by zwrdcili szcze-
gdlna uwage na zasade domnieniemania niewinnosci.

Zasada domniemania niewinnosci mowi, ze oskarzonego uwaza sie za niewin-
nego az do czasu udowodnienia mu winy w procesie karnym, jest ona podsta-
wowa zasadg prawa zapisang w aktach miedzynarodowych (np. Europejskiej
Konwencji Praw Czfowieka), w konstytucji i w kodeksie postepowania karne-
go. Oznacza ona takze, ze o osobie oskarzonej nie wolno mowi¢ uzywajac
takich okreslen jak ,bandyta” czy ,przestepca”, nie mozna tez od oskarzone-
go wymagac udowodnienia niewinnosci — to sad musi udowodnic jego wine.
Z zasady tej wynika takze reguta postepowania in dubio pro reo — wszystkie
nie dajgce sie usungc watpliwosci w procesie muszg byc rozstrzygane na rzecz
oskarzonego.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

W Centrum Edukacji Obywatelskiej w 2016 roku przygotowalismy, w ramach progra-
mu ,,STRAZNICTWO. Profesjonalnie i trwale w stuzbie publicznej”, publikacje Znam,
rozumiem, stosuje i monitoruje prawo. Poradnik edukacji prawnej w szkole, ktérej
celem jest dostarczenie narzedzi do prowadzenia edukacji prawnej w szkotach. Za-
proponowane scenariusze zaje¢, ¢wiczenia, propozycje warsztatéw tworzg logicz-
ng catos¢ — od poznania wybranych zagadnien prawnych, przez ich zrozumienie po
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monitoring, moga by¢ réwniez stosowane oddzielnie, biorac pod uwage potrzeby
i interesy réznych grup wchodzacych w sktad szkolnej spotecznosci.

Sa to ¢wiczenia, ktére mozemy stosowac na lekgji, aby na ich podstawie, w szerszym
kontekscie, omawiac inne problemy zycia spotecznego czy politycznego. Przygoto-
wane aktywnosci opisane zostaty w taki sposéb, zeby osoba prowadzaca zajecia
znata cel, rozumiata zastosowana do jego realizacji metode i miata zrédta, dzie-
ki ktérym krok po kroku bedzie mogta pracowac z uczniami czy tez rodzicami lub
nauczycielami.

https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/publikacje-uzupelniajace/znam-
rozumiem-stosuje-i-monitoruje-prawo

4. Oblicza prawa. Przedstaw informacje z tekstu ,,Oblicza prawa” (czes¢ 2, s. 14-16),
ktadac duzy nacisk na wyjasnione w nim terminy — prawo stanowione, zwyczajowe,
precedensowe, religijne i naturalne.

Nasza propozycja

Zaproponuj uczniom i uczenniom, aby positkujac sie instrukcja do cwiczenia
JZa | przeciw surowym karom”, zamieszczonego na koncu pierwszego roz-
dziatu ,Rusz gtowa, czyli ¢wiczenia i zadania” (czes¢ 2, s. 107), wypisali po trzy
argumenty za i przeciw zaostrzaniu kar.

5. Wbrew prawu. Podziel ucznidow na cztery grupy. Przypomnij im, ze w czasach, gdy
Polska byta pod rozbiorami czy pod okupacja, omijanie czy tamanie prawa $wiadczyto
o patriotyzmie Polakdéw, poniewaz wigzato sie z podejmowaniem przez nich nielegal-
nych dziatan przeciwko zaborcy lub okupantowi. Wymagato to odwagi i sprytu (np.
woz Drzymaty), grozito tez surowymi konsekwencjami. Niestety, utrwalone nawyki omi-
jania prawa pozostaty i stanowig wspdfczesnie powazny problem dla wtadzy polskiej,
wybranej w demokratycznych wyborach. Powiedz uczniom, ze ich zadaniem bedzie za-
proponowanie metod/sposobdw, ktére pomogtyby odbudowac zaufanie obywateli do
panstwa i szacunek do prawa. Po wykonaniu zadania omoéw wraz z uczniami pomysty
zaproponowane przez grupy i wspolnie zadecyduicie, czyja propozycja byta najlepsza
i dlaczego.

Popros ucznidw, aby rozwazyli dylemat ,Wbrew prawu” (cze$¢ 2, s. 16). Przepro-
wadz krotka dyskusje na temat granic postuszenstwa cztowieka wobec prawa stano-
wionego. Czy moze istniec prawo, ktdrego uczciwy cztowiek nie powinien przestrze-
gac? Czy jestesmy zobowigzani stosowac sie do wszystkich requt, bez wzgledu na to,
czy uwazamy je za stuszne?

ZAKONCZENIE

6. Sprawdz sie sam/sama! W podsumowaniu zaje¢ postuz sie pytaniami z rubryki

.Sprawdz sie sam/sama!” i pojeciami ze ,, Stowniczka obywatelskiego” (czes¢ 2, s. 16).

7. Zadania domowe do wyboru. Zaproponuj uczniom i uczennicom jedno z dwéch

zadan domowych do wyboru:

* Kiedy rzadzi prawo. Pole¢ uczniom, by zapoznali sie z tekstem Johna Finnisa (¢wi-

czenie ,Kiedy rzadzi prawo”, czes¢ 2, s. 107—108). Uczniowie sporzadzajg tabelke
— w lewej kolumnie umieszczajg osiem zasad, o ktérych pisze autor, a w trzech
kolejnych wpisujg wfasng ocene sposobu ich realizacji w trzech krajach: Wielkiej
Brytanii, Polsce i na Biatorusi.


https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/publikacje-uzupelniajace/znam-rozumiem-stosuje-i-monitoruje-prawo
https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/publikacje-uzupelniajace/znam-rozumiem-stosuje-i-monitoruje-prawo
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* Drugiemu nie wyrzadzac szkody. Zwrd¢ uwage ucznidw na sentencje facinskie
obowigzujgce w prawie rzymskim, ktére do dzisiaj zachowaty swojg aktualnos¢
(zob. ramka tekstowa, czes¢ 2, s. 12). Sprawdz, czy sg one im znane. Popros, by
w domu kazdy z ucznidéw wybrat jeden cytat i wyjasnit krotko, jak go rozumie. Na
kolejnych zajeciach sprawdz, czy tres¢ cytatdw jest dla wszystkich jasna (¢wiczenie
.Drugiemu nie wyrzadzac szkody”, czes¢ 2, s. 107).

* Kodeks Hammurabiego. Pole¢ uczniom, by przeczytali tekst w ramce ,Z zycia
wziete” (czes¢ 2, s. 13) oraz zapoznali sie z towarzyszacym mu zdjeciem, a nastep-
nie odpowiedzieli na pytanie ze s. 14.

* Prawo w filmie. Zaproponuj uczniom, by poszukali przyktadéw filméw i dziet
literackich, w ktérych wazng role odgrywa prawo, sad i prawnicy.

WIEDZIEC WIECE)

Prawo wedtug Kanta

Wedtug Kanta dziedzine moralnosci wyznacza formuta imperatywu — pewne spo-
soby dziatania sg nakazane baddzZ zakazane. (...) ,Kategoryczny imperatyw — oznajmia
Kant — jest wiec tylko jeden i brzmi nastepujgco: postepu;j tylko wedtug takiej maksymy,
dzieki ktérej mozesz zarazem chcie¢, zeby stata sie powszechnym prawem”. Impera-
tyw ten, jak objasnia Kant, staje sie ,zasadg” wszelkich ,imperatywdw obowigzku”
— na miano prawa moralnego zastugujg wytgcznie te normy, ktére pozostajg w zgo-
dzie z jego trescia. Jakiej jednak regule cztowiek winien poddac wtasng wole, myslac
opraktycznym wymiarze swych uczynkéw? Szukajac odpowiedzi, Kant wprowadza
pojecie imperatywu praktycznego. Uimuje go nastepujgco: ,Postepu;j tak, bys czto-
wieczenstwa tak w swojej osobie, jako tez w osobie kazdego innego uzywat zawsze
zarazem jako celu, nigdy tylko jako srodka”.

Dziedzina praktyczna to oczywiscie dziedzina konkretnie rozumianych praw. Czto-
wiek jako istota wolna, decydujgca samodzielnie o charakterze wszelkich obowigzkéw,
winien stac¢ sie twércg prawa. Kant kfadzie mocny nacisk na odrebnos$¢ moralnosci
i prawa. Chociaz Zrédtem wszystkich regut postepowania, niezaleznie od tego, czy sa
one usankcjonowane moralnie, czy tez prawnie, pozostaje rozum praktyczny, to rdzni-
ca miedzy tymi dwoma porzadkami ma fundamentalny charakter. Uczynek moralny to
uczynek w petnidobrowolny, taki, o ktérym zdecydowata wolna wola, czyli bezinte-
resowna che¢ wypetniania apriorycznie okreslonego obowigzku. Innymi stowy w sferze
etyki ,sama idea obowigzku starcza juz za pobudke”. Prawo ucieka sie natomiast do
przymusu zewnetrznego. (...)

Kant byt zdeterminowanym zwolennikiem idei rzgdéw prawa. Jego rozwaza-
nia w znacznej mierze przyczynity sie do ksztattowania podstaw liberalnej koncepgji
polityki.

(...)..Prawo cztowieka — stwierdzat stanowczo Kant — musi by¢ traktowane jak $wie-
tos¢, nawet gdyby to miato kosztowac wiadze nie wiem ile wyrzeczen. Tutaj nie wolno
dziatac potowicznie ani wymysla¢ posredniego tworu — jakiegos pragmatycznie zdeter-
minowanego prawa (rozdziela¢ sie miedzy prawo i pozytek)”. Prawo ujete w formute
racjonalnej, apriorycznej koniecznosci byto dla Kanta czyms niepodwazalnym. Stano-
wito wyraz suwerennego rozstrzygniecia pragnacych zy¢ pod jego rzgdami jednostek.
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| chociaz Kant nie zastanawiat sie, jakg tres¢ winno owo rozstrzygniecie przybra¢, to
praktyczny imperatyw nidst okreslone przestanie — nakazywat odrzuci¢ wszelkie regu-
ty, ktérych stosowanie prowadzitoby do instrumentalnego traktowania istoty ludzkie;.
Definiujac panstwo jako ,systematyczne powigzanie istot rozumnych przez wspdlne
obiektywne prawa”, Kant chciat, aby byto ono ,panstwem celéw”, czyli zwigzkiem
powstajgcym dzieki temu, ze w innych widzimy cel naszych poczynan. Prawo obowig-
zujace w panstwie miato zatem sprzyja¢ afirmacji ludzkiej wolnosci i godnosci.
.Prawo — potraktujmy to stwierdzenie przedstawione przez Kanta w Nauce pra-
wa jako konkluzje — jest wiec zbiorem warunkéw, w jakich wolnos¢ decyzji jednostki
moze by¢ zespolona z wolnoscig decyzji innej jednostki na podstawie ogdlnego prawa
pochodzgcego z wolnego ustanowienia”.
Stanistaw Filipowicz, Historia mysli politycznej i prawnej, Arche, Gdansk 2002, s. 257-26.
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2. Rodzaje prawa

Cele
Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

* wymieni¢ podstawowe gatezie prawa i okresli¢, czym sie one zajmuja;

* przedstawic cechy dobrego prawa;

* rozpoznac sprawy regulowane przez prawo cywilne, rodzinne, administracyjne
i karne;

* wskazac, w jakim kodeksie obowigzujgcym w Rzeczypospolitej Polskiej mozna zna-
lez¢ przepisy dotyczace konkretnej sprawy.

* kodeks rodzinny, kodeks cywilny, kodeks karny

* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2

* wybrany fragment z kroniki policyjnej regionu (w scenariuszu prezentujemy mate-
riat Zrodtowy)

3} @® Metody i techniki pracy

‘ 3@© * praca z tekstem

“ | * praca w grupach metodg uktadanki, czyli jigsaw puzzle
* analiza przypadku

* minidyskusja
* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

Co bedzie potrzebne na lekcji?

)

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Co reguluje prawo? Zapytaj ucznidw i uczennice, jakie dziedziny zycia
regulujg normy prawne. Zapisz ich propozycje na tablicy, a nastepnie je uporzadku;
w nastepujgce dziedziny prawa: prawo cywilne, prawo administracyjne, prawo pracy,
prawo karne, prawo miedzynarodowe, prawo konstytucyjne.

Staraj sie pomdc uczniom, zadajgc im pytania, np.: Jakiego rodzaju prawa be-
dzie dotyczyto zawarcie umowy sprzedazy? albo Jakie prawo reguluje sprawy zwig-
zane z osgdzeniem zfodzieja? Gdy uczniowie podadzg bardziej szczegdtowe kategorie,
np. prawo spadkowe, bedace czescig prawa cywilnego, zapisz je obok hasta ,prawo
cywilne”.

Podkresl, ze czesto ludziom wydaje sie, ze kodeks i ustawa to dwie rézne rzeczy,
a z nich obu kodeks jest wazniejszy. Wyttumacz uczniom, ze kodeks jest ustawg. Cza-
sami stosujemy nazwe ,kodeks” do ustaw, ktére kompleksowo reguluja jakies zagad-
nienie, ale nie jest to konieczne. Kiedy$ na przyktad istniata ustawa karna skarbowa,
a od niedawna jej miejsce zajat kodeks karny skarbowy. Pokaz uczniom przyniesione na
lekcje kodeksy.

Przedstaw uczniom i uczennicom cele lekcji, wyjasnij im tez, ze dzi$ beda uczyli sie
we wspbdtpracy (upewnij sie, czy wszyscy pamietajg z poprzednich zaje¢ zasady meto-
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de jigsaw puzzle oraz wiedzg, na czym polega rola ucznia w procesie uczenia sie we
wspotpracy).

ROZWINIECIE
2. Prawo cywilne, karne i administracyjne. Zwré¢ uwage ucznidw, ze prawo jest
dziedzing, w ktdrej zmiany nastepujg dos¢ szybko. Dlatego, kiedy korzystamy z aktéw
prawnych, musimy mie¢ pewnos¢, ze sg one aktualne. Mozna to sprawdzi¢ na praw-
niczych stronach internetowych (np. www.prawo.lex.pl).

Podziel nastepnie klase na cztery grupy. Uczniowie majg zapoznac sie z teksta-
mi w podreczniku (w tym tez tymi zamieszczonymi w ramce ,Z zycia wziete”): grupa
pierwsza — ,Prawo cywilne” (czes¢ 2, s. 17-18), grupa druga — ,Prawo karne” (czes¢ 2,
s. 21-23), grupa trzecia — ,,Prawo administracyjne” (czes¢ 2, s. 20), grupa czwarta —
.Prawo pracy” (cze$c 2, s. 20-21). Uczniowie czytajg tekst samodzielnie, a nastepnie
ustalajg w grupach, ktére informacje sa najwazniejsze. Moga je wynotowac w zeszycie.

Nastepnie uczniowie tworzg nowe czteroosobowe zespoty, w sktad ktérych wcho-
dzi jeden uczen lub jedna uczennica z kazdej z poczatkowych grup. Przekazuja sobie
nawzajem wiadomosci na temat najwazniejszych gatezi prawa.

Na zakonczenie tej fazy lekcji zbierzcie wspélnie podstawowe informacje na temat
réznych gatezi prawa; skoryguj uczniowskie wypowiedzi i uzupetnij je o wiadomosci
na temat prawa miedzynarodowego.

Nasza propozycja

Mozesz tez przygotowac wczesniej quiz (np. w Kahoot), ktdry uczniowie po
zakonczeniu pracy z tekstem wypetnig, najpierw w tréjkach, a potem samo-
dzielnie.

Waznym dziatem prawa, ktdrego nie omdwilismy, jest prawo miedzynaro-
dowe. Wyjasnij uczniom, ze prawo miedzynarodowe publiczne reguluje sto-
sunki pomiedzy paristwami, natomiast prawo miedzynarodowe prywatne —
miedzy osobami fizycznymi i prawnymi z réznych panstw.

Prawo miedzynarodowe publiczne zajmuje sie: prawem podczas wojny
(W tym prawem uchodZcdw i ludnosci cywilnej), stosunkami panujacymi na
morzu, w powietrzu i kosmosie, ochrong praw czfowieka oraz okresla funkcjo-
nowanie sgdéw miedzynarodowych.

Prawo prywatne reguluje natomiast m.in. sprawy dotyczace zawierania
matzeristw miedzy obywatelami réznych paristw, obywatelstwa ich dziec,
a takze stosunki handlowe miedzy ludzmi.

3. Osoby i czynnosci prawne. Pomys/ o znanym ci dziecku. bracie, siostrze, dziecku
sgsiadow. Czy ta osoba ma zdolnos¢ do czynnosci prawnych? Co to w ogdle oznacza?
Zachec ucznidw i uczennice do rozmowy na ten temat w parach, nastepnie zbierz na
forum uczniowskie wypowiedzi, uzupetniajac je o wazne informacje z tekstu ,,Osoba
i czynnosci prawne” (czesc 2, s. 18-19). Pole¢ uczniom, by przeanalizowali schemat na
stronie 18 — zapytaj, czym rozni sie osoba fizyczna od osoby prawnej.

4. Co to jest przestepstwo? Przytocz uczniom wybrany zapis z kroniki policyjne;
waszego regionu lub skorzystaj z ponizszego przyktadu:

Policjanci z wydziafu kryminalnego z Piaseczna zatrzymali 46-latka podejrze-
wanego o rozprowadzanie srodkdw odurzajacych. Podczas kontroli ujawniono


https://www.prawo.pl/

14 Rodzaje prawa

przy nim 48 graméw amfetaminy. Policjanci z Konstancina-Jeziorny, ktdrzy za-
Jeli sie teraz tg sprawa wystapili do prokuratora z wnioskiem o zastosowanie
srodka zapobiegawczego w postaci aresztowania.

Zrédto: https://itvpiaseczno.pl/artykul/policjanci-z-piaseczna/946049

Zapytaj ucznidw, czy potrafig na podstawie tego opisu podac definicje przestep-
stwa. Co musi cechowac sie czyn czfowieka, by mozna go byfo okresli¢ mianem prze-
stepstwa?

Na podstawie tekstu ,Co to jest przestepstwo?” (czes¢ 2, s. 23) wskazcie ele-
menty definicji , przestepstwo”, a nastepnie sprawdzcie, czy omawiany na lekcji przez
was przypadek ma rzeczywiscie znamiona przestepstwa. Jesli to konieczne, pozwdl
uczniom korzystac¢ z internetu, by mogli zbada¢ wtasciwosci opisywanego czynu oraz
to, w jaki sposdb polskie prawo reguluje takie przypadki.

Nastepnie popro$ uczniéw, by sprawdzili, jakie sankcje groza za popetnienie tego
czynu w omawianym przypadku. Zweryfikuj wypowiedzi uczniéw. Pole¢, by zapoznali
sie z wybranymi artykutami z polskiego kodeksu karnego (zob. tekst w ramce z ikonka
wagi nas. 24) i wypisali w zeszytach mozliwe kary, jakie przewidziano dla przestepcow.

Na podstawie znalezionych wczedniej zapisdw, dotyczacych omawianego prze-
stepstwa, omow z uczniami elementy, z ktérych sktada sie norma prawna: 1. hipoteze,
ktoéra okresla adresata normy prawnej oraz okolicznosci, w jakich jego zachowanie
podlega regulacji prawnej; 2. dyspozycje, czyli zachowanie, ktére moze by¢ nakazane,
zakazane lub dozwolone; 3. sankcje, ktéra okresla kare, jakg przewiduje sie dla osoby,
ktéra naruszyta dyspozycje.

Przykfad:

Art. 62 ustawy o przeciwdzialaniu narkomanii

1. Kto, wbrew przepisom ustawy, posiada (dyspozycja) srodki odurzajace lub
substancje psychotropowe (hipoteza), podlega karze pozbawienia wolnosci do
lat 3 (sankcja).

2. Jezeli przedmiotem czynu, o ktdrym mowa w ust. 1, jest znaczna ilosc srod-
kéw odurzajacych lub substangji psychotropowych, sprawca podlega karze po-
zbawienia wolnosci od roku do lat 10.

3. W wypadku mniejszej wagi, sprawca podlega grzywnie, karze ograniczenia
wolnosci albo pozbawienia wolnosci do roku.

5. Cechy dobrego prawa. Zastanéwcie sie wspdlnie, jakie powinno by¢ prawo, by rze-
czywiscie spetniato swoja funkcje. Wypiszcie wspdlnie na tablicy cechy dobrego prawa,
a nastepnie uzupetnijcie swojg notatke o nowe informacje z tekstu ,,Cechy dobrego pra-
wa" (czes¢ 2, s. 25-26). Mozecie tez w sposdb szczegdlny pochyli¢ sie nad tg gatezia pra-
wa, ktéra najczesciej dotyczy spraw ucznidw i jego najblizszych, czyli prawem cywilnym.

Jedng z zasad dobrego prawa jest jego stabilnosc. Zmiany w prawie wplywaja na
osoby prowadzace firmy (np. zasady rozliczania podatkdw), sedziow wydajacych
wyroki (musza byc ona oparte zawsze na prawie obowigzujacym w czasie popet-
nienia czynu) czy zwyktych obywateli (np. zasady zachowania w czasie epidemii).
Kazda zmiana potrzebuje czasu, by ludzie mogli poznac¢ nowe prawo i zaczeli je
stosowac. Zbyt wiele zmian na raz lub zbyt szybkie zmiany powoduja, ze ludzie
nie sg w stanie nadazyc za prawem i je niechcacy famia. Poza tym, gdyby prawo
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wcigz sie miato zmieniac, balibysmy sie cokolwiek zaplanowac — warunkiem
planowania jest bowiem przewidywalnos¢ zachowan innych ludzi i stabilnosc
zasad prawa.
Nasza propozycja
Zaproponuj uczniom dyskusje miedzyklasowg na temat teqo, jak stabilne pra-
wo wpfywa na efektywnosc¢ dziatania catego systemu prawa i paristwa (¢wi-
czenie , Stabilnos¢ zasad prawa”, czes¢ 2, s. 109)

Wyjasnij tez wspdlinie z uczniami wybrane zasady prawa cywilnego: zasade
réwnosci; zasade ochrony praw nabytych, zasade ochrony wtasnosci; zasade

swobody umow, zasade wykonania zobowigzan (¢wiczenie ,Zasady prawa cy-
wilnego”, czesc 2, s. 108).

ZAKONCZENIE

6. Gatezie prawa. Pole¢ uczniom, by przerysowali tabelke z ¢wiczenia , Gatezie pra-
wa" (czes¢ 2, s. 108) do zeszytu i wykonali samodzielnie zamieszczone pod nig polece-
nia. Zadaniem kazdego ucznia jest przyporzadkowanie zamieszczonych pojec¢ (ustawa
o Trybunale Konstytucyjnym; prawo rzeczowe i wtasnos¢; prawo spadkowe; Konstytu-
Cja; przysposobienie; obrona konieczna; administracja rzadowa; umowa o prace; za-
trudnienie mtodocianych; zbrodnia; wtadza rodzicielska; decyzja o warunkach zabudo-
wy) do poszczegdlnych gatezi prawa (prawo panstwowe; prawo rodzinne i opiekunicze;
prawo administracyjne; prawo pracy; prawo cywilne; prawo karne).

Nasza propozycja
Mozesz tez im zaproponowac alternatywnie, by zapoznali sie z historyjkg

o Wtdczykiju (zob. tekst z ikonkg znaku zapytania na s. 24). Popros, by okreslili,
z jakimi gateziami prawa zetknat sie Widczykij.

7. Zadanie domowe do wyboru. Zaproponuj uczniom, by wybrali jeden z tekstow
w ramce ze znakiem zapytania z dzisiejszej lekcji i przygotowali na nastepne zajecia
ustna odpowiedz na proponowane tam zagadnienia:

* Ramka ze znakiem zapytania (czes¢ 2, s. 22). Dziennikarze starajg sie niekie-
dy wyreczy¢ sedzidéw, orzekajgc zawczasu wyroki. W swych reportazach z procesu
przedstawiajg oskarzonych tak, jakby byli winni zarzucanych im czynéw, mimo ze
sad karny nie wydat jeszcze wyroku. A czasem nawet dajg wyraz swemu niezado-
woleniu, gdy sgd wyda wyrok uniewinniajgcy. Czy dziatania takie stuzg sprawiedli-
wosci? Pole¢ uczniom, by uzasadnili swojg odpowiedz, odwotujgc sie do funda-
mentalnych zasad prawa.

* Ramka ze znakiem zapytania (czesc¢ 2, s. 23). Popros ucznidw, by zastanowili
sie, czy prawo karne jest w stanie skuteczne zwalczac patologie spoteczng, czy
moze jg jedynie powstrzymywac. Pole¢ uczniom, by uzasadnili swojg odpowiedz.

WIEDZIEC WIECE)
Kodeksy, sedziowie i Fryderyk Il

Innym walorem kodeksu miata by¢ zwieztos¢: , kiedy w jakims prawie — mowi Mon-
teskiusz — nie sg potrzebne wyjatki, ograniczenia, odmiany, daleko lepigj jest ich nie
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wprowadzad. Takie szczegoty wtracajg nowe szczegdty.” Dobry kodeks miat stuzy¢ nie
tylko sedziom, ale prostemu cztowiekowi, ktéry mégtby zeh przyswoi¢ sobie wiedze
o prawie. Miat by¢ wiec napisany w sposéb jasny i powszechnie zrozumiaty. Monte-
skiusz kieruje pod adresem prawodawcow takie przestrogi: prawa nie powinny byc
zawite, przeznaczone sg dla ludzi miernego pojecia, nie sg kunsztem logiki, lecz pro-
stym rozsadkiem ojca rodziny.

Stworzenie kodeksu ,dla ludzi”, a nie tylko dla fachowcéw, stuzy¢ miato upo-
wszechnieniu znajomosci prawa, zapobiezeniu naduzyciom i wykorzystywaniu ludzkiej
niewiedzy przez nieuczciwych jurystow. ,Jesli osiggne mdj ostateczny cel — pisat Fryde-
ryk Il o prowadzonych éwczesnie pracach kodyfikacyjnych nad pruskim Landrechtem
[pruskie prawo krajowe] — to wielu uczonych prawnikéw utraci powaby swej tajem-
niczosci, zmuszonych bedzie do likwidacji kramu swych subtelnosci prawnych, a cate
grono dotychczasowych adwokatéw stanie sie bezuzyteczne. Ale ja bede mégt przez
to liczy¢ na zwiekszenie sie liczby zdolnych kupcéw, fabrykantéw i rzemiesinikéw, po
ktérych panstwo moze sobie obiecywac wiecej korzysci.” (...)

Ciekawych przyktadéw konfliktu miedzy monarchig a krngbrnymi, nie liczgcymi sie
z wolg suwerena, sedziami dostarcza dtugie panowanie ,filozofa na tronie”, pruskiego
krola Fryderyka Il. Przejety oswieceniowymi ideatami juz na poczatku panowania zapo-
wiedziat (...), ze nie zamierza w jakikolwiek sposdb wptywac na wyroki sedziow: ,W
sgdach ma przemawiac prawo, a wtadca ma milcze¢”. Przyznad trzeba, ze przez dzie-
sieciolecia Wielki Fryc tej zasady przestrzegat... az przyszedt rok 1779, a wraz z nim gto-
$na na cafg Europe sprawa miynarza Arnolda, od ktérej zatrzast sie w posadach gmach
pruskiego systemu sadownictwa przynoszac kompromitacje wizji fryderycjanskich Prus
jako , panstwa prawa”. (...) Pewien mtynarz nazwiskiem Arnold, ktéry dzierzawit mtyn
wodny od miejscowego landrata [najwyzszy przedstawiciel wtadzy wykonawczej na
terenie powiatu w Prusach], zaskarzyt go do sadu, gdy ten urzadzit sobie przy rzece
ujecie wodne dla karpi, przez co zmniejszyto sie cisnienie wody w turbinach mtynskich.
Arnold przegrat sprawe we wszystkich instancjach. Wtedy rzecz doszta jakim$ sposo-
bem do wiadomosci kréla, ktdry nakazat sgdowi kameralnemu w Berlinie [najwyzsza
instancja sgdownictwa] zmiane wyroku; gdy sedziowie nie znalezli do tego podstaw
sam orzekt wygrang Arnolda, zdymisjonowat wielkiego kanclerza von Fiirsta (warto do-
dac, ze w dos¢ brutalnej formie, bo wykrzykujgc w strone dygnitarza: ,Wynocha! Jego
miejsce jest obsadzone!”), a sedziéw biorgcych udziat w sprawie skazat na uwiezienie
w twierdzy Spandau, gdzie przesiedzieli kilka miesiecy, a zrehabilitowani zostali juz po
$mierci monarchy.

Katarzyna Sojka-Zielinska, Drogi i bezdroza prawa, Ossolineum, Wroctaw 2000, s. 48-50.
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Prawo wokot nas

Fpieka dziadkéw nad dziecmi, ktdrych rodzice}

tozenie na utrzymanie rodziny przez dziedi,
wyjechali zagranice do pracy

ktore nie s petnoletnie, ale osiggaja dochody

[Posiadanie wiasnych pieniedzy]

przez 13-latka korespondencji dziecka

Udziat w imprezie, w kto-
rej nie moga uczestniczy¢
0 3

[ Przegladanie przez rodzicow ]

Wolontariat w domu kultury b 61 18 roku 2vci
soby ponizej 18 roku zyci
[ Zdjecie na FB z imprezy, ]

Roznoszenie ulotek PRACA

Prawo do pierwszego urlopu
PO zawarciu umowy o prace

ktérego nie chcemy

Sprzedaz alkoholu
i papieroséw osobie

niepefnoletniej

Udziat w bojce podczas

Praca w porze nocnej mprezy w obronie kolegi

pracownika mtodocianego

[ Wydanie duplikatu swiadectwa ] [ Niezapowiedziana kartkdwka ]

[Wydanie za$wiadczenia o uczeszczaniu]

Uczen nie zgadza sie z oceng
do szkoty

na koniec roku szkolnego

Informacja na temat ocen czastkowych
ucznia dla rodzicow lub rodzenstwa

Informacja o tresci protokotu
posiedzenia rady pedagogicznej
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3. System prawny RP

Cele
@ Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* przedstawi¢ hierarchie aktéw prawnych w Polsce;
* wymieni¢ zrédta prawa w Polsce;
* wyjasni¢, jakie znaczenie dla tworzenia prawa w Polsce ma konstytucja;
* opisac krétko, w jaki sposdb w Polsce tworzone jest prawo.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
=|=|| °* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
* Konstytucja RP
* kartki papieru z nazwami aktéw prawnych obowigzujgcych w Polsce

* kodeksy, ustawy lub inne przepisy prawa.

©’@ Metody i techniki pracy

‘ * praca z tekstem/zrodtem

‘ 9@© * debata

* miniwykfad

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Kto tworzy prawo w Polsce? Zapytaj ucznidéw i uczennice, czy pamie-
tajg, kto w Polsce tworzy prawo. Czy zaangazowana jest w to tylko jedna instytucja
lub jeden organ wiadzy? Zbierz kilka wypowiedzi na forum, zweryfikuj odpowiedzi
uczniéw.

Przedstaw cele zajec.

ROZWINIECIE

2. Hierarchia waznosci aktéw prawnych. Przygotuj kartki z napisami: Konstytucja
RP, umowy miedzynarodowe ratyfikowane za zgoda Sejmu, ustawy, pozostate umo-
wy miedzynarodowe, rozporzadzenia, akty prawa miejscowego. Przylep je na tablicy
w dowolnej kolejnosci.

Nastepnie popro$ ucznidw, aby znalezZli w konstytucji przepisy okreslajace hierar-
chie aktow prawnych (méwig o tym art. 87 i 98 Konstytucji RP). Zaproponuj im, aby
pracujac w parach uszeregowali akty wedtug waznosci w taki sposob, aby powstat graf
przedstawiajacy hierarchie aktéw prawnych. Jego poprawnos¢ (kolejnos¢ zapropono-
wang przez uczniéw) moga potem zweryfikowac na podstawie schematu w podrecz-
niku (czesc 2, s. 28).

Odwotujac sie do wiadomosci z podrecznika (,Hierarchia waznosci aktéw praw-
nych”, czes¢ 2, s. 28-29), omdw poszczegdlne akty prawne, podajagc odpowiednie
przyktady. Wyjasnij, po co niezbedna jest ich hierarchicznosc¢ i jakie praktyczne ma to
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konsekwencje. Na podstawie tabeli ,Akty normatywne” na s. 31 wskaz miejsce ich
publikacji oraz organy je stanowiace.

Ratyfikowanie przez paristwo umowy miedzynarodowej nie tylko faczy sie ze
zmiang hierarchii dokumentdw dotyczacych okreslonej problematyki w pan-
stwie (np. ustawa okreslajaca jakis problem po wejsciu w zycie umowy miedzy-
narodowej musi byc¢ zgodna takze z nia, a nie jak wczesniej tylko z konstytugja),
ale jest réwnoczesnie zobowigzaniem politycznym panstwa. O ile podpisanie
umowy Jest dos¢ proste, o tyle wypowiedzenie jej jest skomplikowane z poli-
tycznego punktu widzenia. By¢ moze wiekszosci Polakéw nie podoba sie to, ze
kara smierci zostata w Rzeczypospolitej zniesiona, ale aby ja ponownie wpro-
wadzic, trzeba by wypowiedziec Protokdt nr 6 do Europejskiej Konwengji Praw
Cztowieka. O ile podpisanie go zapewne nie zostato zauwazone przez spo-
fecznosc¢ miedzynarodowa w Europie, o tyle jego wypowiedzenie z pewnoscig
odbitoby sie gtosnym echem.

Popro$ ucznidw, aby znalezli w konstytucji kilka przepisdéw odsytajgcych, a wiec
takich, ktére nakazuja blizsze okreslenie pewnych kwestii w ustawach lub innych ak-
tach prawnych (np. w uchwatach Sejmu). Zapytaj, dlaczego kwestie te nie zostaty ure-
gulowane w ustawie zasadniczej. Wybierz kilka przyktadéw i zastandw sie wspdlnie
z uczniami, w jakich ustawach mozna znalez¢ niektére z uregulowan, o ktérych méwi
konstytucja.

Prawo w Polsce nie funkcjonuje w sposdb idealny. Wielokrotnie zdarza sie tak,
ze ustawa deleguje na ministra obowigzek wydania szczegofowych przepisdw
dotyczacych jakiegos zagadnienia, natomiast minister tak dfugo zwleka z wy-
daniem rozporzadzenia, ze w zycie wchodzi ustawa bez przepiséw wykonaw-
czych. Dochodzi do sytuagji paradoksalnych, poniewaz stara ustawa juz nie
obowigzuje, ale nadal nie wiadomo, jak wykonywac ustawe nowa.

3. Jak sie nazywaja czesci aktéow prawnych? Przynies na zajecia dowolny kodeks
lub inng ustawe oraz rozporzadzenie. Popros ucznidw, aby przeczytali tekst w ram-
ce ,Jak nazywajg sie czesci aktdow prawnych?” (czes¢ 2, s. 30). Zaproponuj utrwale-
nie wiadomosci w formie krétkiego ¢wiczenia — uczniowie odczytuja dowolnie wy-
brane przepisy, zwracajac uwage na nazwy ich czesci. Akty prawne mozesz zna-
lez¢ w bibliotece oraz w internecie (np. w Internetowym Systemie Aktéw Prawnych:
https:/isap.sejm.gov.pl/); mogg to by¢ réwniez fragmenty prawa oswiatowego, statut
szkoty itp.

4. Umowy miedzynarodowe a suwerennos¢. Zapytaj ucznidw, czy pamietaja, co
oznacza, ze jakie$ panstwo jest ,suwerenne”. Przedstaw im informacje zawarte w tek-
scie ,Umowy miedzynarodowe a suwerennos¢” (czes¢ 2, s. 31-32). Zastandwecie sie
wspolnie, na zawarcie jakich jeszcze umoéw miedzynarodowych musi wyrazi¢ zgode
Sejm.

Nasza propozycja

Uczniowie na podstawie wiadomosci, ktore posiadajg o Unii Europejskiej, pro-
buja okresli¢, w jakich sprawach Polska przekazuje Unii kompetencje organow
wiadzy panstwowej oraz czy warto rezygnowac z tej czesci naszej suwerenno-
sci.
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Mozesz na ten temat przeprowadzic tez formalng debate. W tym celu po-
dziel klase na dwie mniej wiecej takie same grupy. Daj obu zespotom kilka minut
na wypracowanie argumentdw uzasadniajacych ich stanowisko — jedna grupa
broni pogladu o koniecznosci ograniczenia suwerennosci w celu wstapienia do
UE, druga jest temu przeciwna. W podsumowaniu przypomnij, Ze wspotcze-
Snie uwaza sie, iz suwerennosc zewnetrzna niemal nigdy nie ma charakteru
absolutnego, czego dowodem jest m.in. mozliwos¢ podjecia przez paristwo
suwerennej decyzji o delegowaniu niektdrych swoich kompetengji.

Polec uczniom, by przed debata zapoznali sie z tekstem w ramce ,Prawo
Unii Europejskiej” (czes¢ 2, s. 29).

ZAKONCZENIE
5. Sprawdz sie sam/sama! W podsumowaniu zajec postuz sie pytaniami znajdujgcy-
mi sie w rubryce ,Sprawdz sie sam/sama!” i pojeciami ze ,Stowniczka obywatelskiego
(czedc 2, s. 32). Zapytaj ucznidw, jak rozumiejg cytat: Tam, gdzie ludzie przestrzegaja
prawa, panstwa sg silne i szczesliwe.
Nasza propozycja
Mozesz tez zaproponowac uczniom, aby rozwigzali cwiczenie , Akt aktowi nie-
réwny” (czes¢ 2, s. 109-110). Zadaniem uczniow jest przyjrzenie sie przykta-
dom obowigzujacych aktdw prawnych i uporzadkowanie ich wedfug hierarchii
Waznosci.

WIEDZIEC WIECE)

Konstytucja bezposrednio stosowana

Art. 8 ust. 2 Konstytucji z 1997 r. wskazuje expressis verbis, zasade bezposredniego
stosowania konstytucji. Jest to pierwsze tego typu ujecie w polskim prawie konstytu-
cyjnym, ale — mimo braku formalnego wyrazenia w tekscie konstytucji — problem istniat
od dawna, bo bezposrednios¢ stosowania jest konieczng cechg konstytucji jako ustawy
zasadniczej.

Tradycja kontynentalna nie byta jednak nastawiona entuzjastycznie do bezposred-
niego stosowania konstytucji. Tradycja ta opierata sie na:

1. koncepcji posredniczacej roli ustaw (konstytucja jest aktem adresowanym przede
wszystkim do ustawodawcy, a jego zadaniem jest rozwiniecie ogdlnych klauzul
konstytucyjnych w ustawach zwyktych);

2. koncepgji ekranizujacej roli ustaw (loi-écran: skoro sedziowie podlegajg ustawom,
to dokonujg oni kontroli legalnosci, a nie konstytucyjnosci — ta, o ile w ogdle ma
istnie¢, jest realizowana w drodze innych mechanizméw);

3. niecheci do tworzenia instytucji i procedur sagdownictwa konstytucyjnego.
Konstytucja byta w tej tradycji traktowana jako dokument o charakterze politycz-

nym, a proces jej przestrzegania i stosowania przebiegat przede wszystkim w ramach

systemu konstytucyjnych organéw panstwa, w oparciu jednak o mechanizmy raczej
polityczne niz prawne.

Powyzsze podejscie byto typowe dla Polski okresu miedzywojennego, w sposob
oczywisty tgczac sie z oddziatywaniem francuskich koncepcji konstytucyjnych. Po dru-
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giej wojnie $wiatowej wpasowata sie ona znakomicie we wzory radzieckie, tez trak-
tujace konstytucje, jako dokument polityczny i nie przyktadajace zbytniej wagi do jej
rzeczywistego stosowania.

Lech Garlicki, Bezposrednie stosowanie konstytucji. Tezy referatu
(w:) Konferencja naukowa: Konstytucja RP w praktyce, Warszawa 1999, s. 12.
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4. Prawa cztowieka

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wyjasni¢, co to znaczy, ze prawa cztowieka sg przyrodzone i niezby-
walne;
* wskazac i krétko opisa¢ najwazniejsze zasady ogdélne dotyczace praw cztowieka
oraz przedstawic¢ najwazniejsze dokumenty méwiace o prawach cztowieka;
* scharakteryzowa¢ podstawowe prawa cztowieka, podajac przyktady praw osobi-
stych, politycznych, ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych.

o Co bedzie potrzebne na lekcji?
* kartki papieru formatu AO, A1 lub B1 (widoczne z daleka) z wypisanymi
na nich poszczegdlnymi prawami cztowieka

* tasma klejgca
* Przewodnik obywatelski. Czesc 2

)

‘ ©’@ Metody i techniki pracy
| 3@@ * praca w parach/praca w grupach
1 = * praca z tekstem, w tym zrédtowym
* analiza przypadku
* tworzenie miniprzewodnika po prawach cztowieka dla dzieci
9| JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?
WPROWADZENIE
1. Deklaracja Niepodlegtosci Stanéw Zjednoczonych z 4 lipca
1776 roku o prawach cztowieka. Przeczytaj uczniom cytat rozpoczynajacy rozdziat
pigty w podreczniku na s. 33: Uwazamy nastepujace prawdy za oczywiste: ze wszyscy
ludzie stworzeni sg rdwni, ze Stwdrca obdarzyt ich pewnymi nienaruszalnymi prawami,
ze w skiad tych praw wchodza zycie, wolnos¢ i swoboda do ubiegania sie o szcze-
Scie (...). Zapro$ ucznidéw i uczennice do rozmowy na ten temat. Zapytaj, jakie jeszcze
uprawnienia ma, ich zdaniem, cztowiek z racji swego cztowieczenstwa. Sporzadzcie
liste takich praw, zapisujac je na tablicy. Poréwnacie potem swoje pomysty z rzeczywi-
stym katalogiem praw cztowieka i obywatela.
Przedstaw uczniom i uczennicom cele lekgji, wyjasnij czym bedziecie sie zajmowac
przez kilka kolejnych zajec oraz w jaki sposdb bedziecie pracowac.

Nasza propozycja

Zache¢ ucznidw, aby przez najblizsze tygodnie sledzili media i zwrdcili uwage
przede wszystkim na te informacje, ktdre dotycza praw czfowieka w Polsce
i na swiecie. Popros, by zapisali najwazniejsze ich zdaniem informacje i w ten
sposcb stworzyli swoistg prasowke dotyczacg praw cztowieka.
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ROZWINIECIE
2. Godnos¢ i co z niej wynika. Na podstawie tekstu otwierajacego lekcje, ,,Godnos¢
i co z niej wynika” (czesc 2, s. 33-34), omoéw podstawowe cechy praw cztowieka.

Nasza propozycja

Przedstaw krétko dzieje tej idei (zob. ,Historia idei praw czfowieka”, czes¢ 2,
5. 34-36), ktadac nacisk na pierwszego nowozytnego jej kodyfikatora, gtosza-
cego prawo kazdego cztowieka do zycia, wolnosci i wiasnosci.

Zasada, ze prawa cztowieka dotyczg wylgcznie relacji miedzy obywatelem
a paristwem odnosi sie do wszystkich dokumentdéw zwigzanych z tg problema-
tyka, a wiec nie tylko do powotywanej w tym miejscu Europejskiej Konwencji
Praw Czftowieka czy Miedzynarodowych Paktdw Praw Politycznych i Obywatel-
skich, ale takze np. Konwengji Praw Dziecka. Zapis ten w praktyce oznacza, ze
skoro Konwencja Praw Dziecka gwarantuje prawo do prywatnosci, to paristwo
zobowigzane jest do nieingerowania w te prywatnosc. Nauczyciel jako przed-
stawiciel panistwa nie ma prawa czytac korespondencji czy notatek dziecka.
Jednak zasada ta nie dotyczy rodzicéw, bo konwencja w zaden sposdb nie re-
guluje stosunkow miedzy nimi a dzieckiem.

W prawie istnieje kategoria dobr, ktdrych nie mozemy sie wyzby<, nawet,
gdybysmy tego chcieli. Naleza do nich np. zycie i zdrowie. Oczywiscie mozemy
sami sie okaleczyc lub pozbawic Zycia, lecz gdy zgodzimy sie, aby zrobif to za
nas ktos inny, bedzie on scigany przez panstwo (np. paristwo sciga osobe, ktdra
dopuscita sie eutanazji, a wiec zabdjstwa na wyrazne zadanie ofiary). Tak samo
Jest z prawami czfowieka.

Popros$ uczniow, aby po twoim miniwykfadzie wykonali znajdujace sie pod tekstem
¢wiczenie z ikonkg labiryntu (ustnie, w parze z kolega lub kolezanka), polegajace na
stworzeniu zwieztej definicji praw cztowieka i zapisaniu jej do zeszytdw (czesc 2, s. 34).
5. Najwazniejsze dokumenty. Popros uczniéw, by samodzielnie zapoznali sie z tek-
stem ,Najwazniejsze dokumenty” (czes¢ 2, s. 36-37) i wypisali z niego najwazniejsze
dokumenty regulujace kwestie praw cztowieka w Polsce i na Swiecie.

Nasza propozycja
Zachec ucznidw, by zapoznali sie w domu z tekstami w ramce ,Z zycia wzie-
te” nas. 36 | 37. MozZesz im tez zaproponowac, by w ramach sprawdzenia
wiadomosci, rozwigzali quiz:
— Kto i w ktdrym roku uchwalit Powszechng Deklaracje Praw Czfowieka?
— Jakie dokumenty byty kontynuacjag Powszechnej Deklaracji Praw Cztowie-
ka?
— Jaki dokument o prawach czfowieka i w ktdrym roku uchwalita Rada Euro-
py?
— Do jakiego sadu mozna skfadac skarge na podstawie Europejskiej Konwen-
gji Praw Czfowieka?
— Kto i gdzie rozpatruje skargi ztozone na podstawie Miedzynarodowych Pak-
tdw Praw Politycznych i Obywatelskich?
Zainteresowanych mozesz odestac¢ do cwiczenia ,Najwazniejsze dokumenty
w historii praw cztowieka” (czesc¢ 2, s. 110).
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6. Jakie mamy prawa? Nastepne ¢wiczenie uczniowie wykonujg w parach. Rozdaj
kazdej parze po jednej lub ewentualnie dwie kartki, na ktérych zapisane zostato jedno
z praw cztowieka (patrz tabelka w podreczniku na s. 40). Na tablicy narysuj tabele,
w ktérej podzielisz prawa na osobiste, polityczne i ekonomiczne, kulturalne. Popros
uczniow, zeby zdecydowali, do ktorej kategorii nalezy dane uprawnienie i przyczepili
je tasmga klejacg w odpowiednim miejscu tabeli.

Nastepnie omoéw tabele (skorzystaj z tekstu ,Jakie mamy prawa”, cze$¢ 2, s. 38—
—-40), korygujac ewentualne btedy, wyttumacz takze, dlaczego w stosunku do praw
cztowieka stosujemy taki podziat. Wyjasnij tez réznice miedzy prawem a wolnoscig.

Ustanowienie Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka nie byfo proste w sytu-
agji, gdy poszczegolne panstwa mialy rézne poglady na niektore prawa. Aby
konwencja w ogdle mogfa powstac, zapisano w niej jedynie najwazniejsze,
podstawowe prawa, na ktdre zgodzity sie wszystkie panstwa. Inne problema-
tyczne kwestie (np. prawo swobodnego poruszania sie, zakaz pozbawiania
wolnosci za dtugi czy réwnosc¢ mafzonkow) zostaty ujete w protokotach dodat-
kowych. Podpisujg je te panstwa, ktdre chca przestrzegac postanowien tych
dodatkowych dokumentow.

Nasza propozycja

Wyjasnij rowniez, ze wsrdd praw czfowieka pojawily sie tzw. prawa czwartej
generagji, np. prawo do Srodowiska naturalnego czy prawo do pokoju. Zapytaj
ucznidw, dlaczego ich zdaniem prawa te znalazty sie w katalogu praw czfo-
wieka?

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

W Centrum Edukacji Obywatelskiej od lat staramy sie przybliza¢ tematyke praw czto-
wieka. Takim waznym prawem jest dla nas réwnos¢ — w ramach programéw edu-
kacyjnych zajmujemy sie przyktadowo réwnoscig pfci.

Polecamy blok zaje¢, ktéry moze byc pretekstem do uswiadomienia mtodziezy,
ze nieréwne traktowanie pfci oraz naruszanie praw kobiet dotyczy tak samo krajéw
globalnego Potudnia, jak tez globalnej Pétnocy. Uczniowie i uczennice zapoznajg sie
z tym problemem, dowiaduijg sie, jaki jest jego zasieg, przejawy oraz poznajg przykta-
dy dziafalnosci kobiet z réznych stron Swiata na rzecz réwnego traktowania kobiet
i mezczyzn. Majg szanse zastanowic sie nad tym, na ile wazna jest dla nich samych
rownos¢ pici i w jaki sposéb moga przyczynic sie do jej osiggniecia w srodowisku
lokalnym oraz szerzej, na Swiecie.
https://globalna.ceo.org.pl/etyka/scenariusze-i-gry/dzien-kobiet-transparenty-zamia
st-kwiatow-rownosc-plci-blok-3-zajec
Polecamy tez artykut Mai Dobiasz-Krysiak i Elzbiety Krawczyk, Jak wzmacniac rdw-
nosc¢ pfci, opublikowany na blogu eksperckim CEO: https://blog.ceo.org.pl/jak-
wzmacniac-rownosc-plci/.

ZAKONCZENIE
7. Zadanie z labiryntem. Przeczytaj uczniom historie zamieszczong w ramce z ikonka
labiryntu (czes¢ 2, s. 41) i popros, by samodzielnie sprébowali wskazaé, ktére prawa
cztowieka zostaty w niej naruszone.


https://globalna.ceo.org.pl/etyka/scenariusze-i-gry/dzien-kobiet-transparenty-zamiast-kwiatow-rownosc-plci-blok-3-zajec
https://globalna.ceo.org.pl/etyka/scenariusze-i-gry/dzien-kobiet-transparenty-zamiast-kwiatow-rownosc-plci-blok-3-zajec
https://blog.ceo.org.pl/jak-wzmacniac-rownosc-plci/
https://blog.ceo.org.pl/jak-wzmacniac-rownosc-plci/
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8. Co to dla Ciebie znaczy? Zaproponuj uczniom, by w parach wybrali jeden z cy-
tatéw, zapis prawny lub nieomdéwiony na lekgji tekst w ramce z ikonkg znaku pytania,
zamieszczone w rozdziale (cytaty: s. 33, 34, 37; zapis prawny: s. 34, 37, 38, 42; pyta-
nie: s. 37, 38, 41) i porozmawiali chwile na zaproponowany w danym materiale temat
(Co to dla was oznacza?). Spytaj na forum, co najwazniejszego wyniesli z tej lekgji.

9. Zadanie domowe. Przypomnij wszystkim o zadaniu, ktére sygnalizowate$/tas na
poczatku lekcji (gromadzenie informacji o prawach cztowieka i ich tamaniu). Pole¢, by
wynotowujac informacje zastanowili sie, jakiego prawa cztowieka dotyczy prezento-
wana w mediach sytuacja i jakie zapisy prawne jg regulujg (w jakich dokumentach).
Forma prezentacji praséwki jest dowolna.

Zaproponuj tez uczniom zadanie domowe do wyboru. Uczniowie odpowiadajg
pisemnie na jedno z dwdch ostatnich pytan z ramki ,, Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 2,
s. 43):

* Wymiert podstawowe prawa polityczne. Z ktérych z nich korzystasz juz teraz,

a z ktdrych bedziesz korzystac po ukoriczeniu 18 roku zycia?

* Jakie moga by¢ przestanki, aby ograniczac czyjes prawa i wolnosci? Jakich wolnosci
nie wolno nigdy ograniczy¢? Wyjasnij na przykfadach.

WIEDZIEC WIECE)

Co to sg prawa cztowieka?

Prawa cztowieka to jedno z najmtodszych poje¢ w stowniku polityki i spoteczenstw.
Od pewnego czasu s3 jednak niepodwazalng wartosciag spoteczng i polityczna. Staty sie
waznym kryterium oceny dziatalnosci wiadz, a nawet konstytucji i przepiséw prawa. (...)

Prawa cztowieka sg to powszechne prawa moralne o charakterze podstawowym,
przynalezne kazdej jednostce w jej kontaktach z panstwem. Pojecie praw cztowieka
opiera sie na trzech tezach: po pierwsze, ze kazda wtadza jest ograniczona; po drugie,
ze kazda jednostka posiada sfere autonomii, do ktérej nie ma dostepu zadna wtadza;
i po trzecie, ze kazda jednostka moze sie domagac od panstwa ochrony jej praw.

Nie ma jednej definicji praw cztowieka. Opracowana przez grupe autoréw z réz-
nych krajéw encyklopedia prawa miedzynarodowego publicznego definiuje prawa
cztowieka jako ,te wolnosci, Srodki ochrony oraz $wiadczenia, ktérych respektowa-
nia wiasnie jako praw, zgodnie ze wspdtczesnie akceptowanymi wartosciami, wszyscy
ludzie powinni méc sie domagac od spoteczenstwa, w ktérym zyja”. W definicji tej
gtéwny nacisk potozono na moralne prawo domagania sie od spoteczenstwa respek-
towania praw cztowieka.

Wybitny amerykanski prawnik konstytucjonalista, Louis Henkin, wprowadzit jeszcze
kilka dodatkowych okreslen praw cztowieka. Sa to prawa jednostek zyjacych w spote-
czenhstwie, co zobowigzuje spoteczenstwa do realizacji roszczen wynikajacych z tych
praw. Majg one charakter uniwersalny i nalezg do wszystkich ludzi zyjacych w kazdym
spoteczenstwie. Majg tez charakter podstawowy, tzn. iz nie trzeba ich uzasadnia¢, po-
wotujac sie na jakiekolwiek inne prawa. Nie oznacza to jednak, ze prawa cztowieka
majg charakter absolutny; moga podlega¢ ograniczeniom, ale tylko w wyjatkowych,
z goéry przewidzianych wypadkach i zgodnie z uznanymi procedurami, a nie wedtug
dowolnego uznania.
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Prawa cztowieka nalezg do kategorii praw moralnych. Réznig sie jednak pod pew-
nymi wzgledami od innych takich praw. Prawo moralne moze by¢ przynalezne jedno-
stce z racji jej osiggniec czy tez pozycji w spoteczenstwie. Natomiast prawa cztowieka
sg powszechne, przynalezne wszystkim ludziom, we wszystkich sytuacjach i niezalez-
nie od pozycji spotecznej. Podczas gdy niektére prawa mozna naby¢, prawa cztowieka
sg przyrodzone, tzn. przynalezne kazdej istocie ludzkiej jako takiej: kazdy cztowiek ro-
dzi sie obdarzony takimi prawami. Prawa cztowieka sg tez niezbywalne, co oznacza,
ze jednostki nie wolno pozbawi¢ tych praw oraz ze jednostka sama dobrowolnie nie
moze praw tych odstapi¢ panstwu.

Wiktor Osiatynski, Wprowadzenie do pojecia praw cztowieka
(w:) Szkofa Praw Czfowieka — teksty wyktadow, zeszyt 1, Warszawa 1998.
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5. Ochrona praw cztowieka

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wyjasni¢, jak dziata krajowy, a jak miedzynarodowy system ochrony
praw cztowieka — podac przyktady organdw i organizacji wchodzacych
w sktad tego systemu;
* przedstawi¢ warunki, jakie muszg zaistnie¢, aby Europejski Trybunat Praw Cztowie-
ka rozpatrzyt skarge obywatela lub obywatelki;
* wyszukac¢ w srodkach masowego informacje o przypadkach naruszania praw czto-
wieka w panstwach demokratycznych;
* wskazad organizacje pozarzagdowe zajmujace sie ochrong praw cztowieka i opisac
dziatania jednej z nich;
* wskaza¢, odwotujac sie do przyktadu, réznice w przestrzeganiu praw cztowieka
w panstwie demokratycznym i niedemokratycznym.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

é * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 2
* dostep do internetu

‘ ©’@ Metody i techniki pracy

3@@ * analiza przypadku

| * praca z tekstem

* minidyskusja

* miniwykfad

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Co moge zrobi¢, kiedy moje prawa sg tamane? Zapytaj ucznidw,
jak sadza, kto stoi na strazy praw cztowieka — do kogo mozemy sie zwrdci¢ z prosba
0 pomoc, gdy zostang one ztamane przez panstwo (przypomnij raz jeszcze, ze prawa
cztowieka moze ztamac tylko panstwo lub jego przedstawiciel, funkcjonariusz).

Na tablicy powinny sie znalez¢ nastepujace odpowiedzi: sad, rzecznik praw obywa-
telskich, inne urzedy publiczne, trybunaty miedzynarodowe, miedzynarodowe organi-
zacje pozarzadowe zajmujace sie ochrong praw cztowieka. Jesli uczniowie nie wymienig
ich wszystkich, uzupetnij liste.

2. Krajowy system ochrony praw cztowieka. Krétko scharakteryzuj wszystkie te
instytucje —~wykorzystaj tekst w podreczniku , Krajowy system ochrony praw cztowieka”
(czedc 2, s. 44) oraz ponizsze informacje:

* sad — w razie naruszenia naszych praw cztowieka w pierwszej kolejnosci
nalezy zwrdcic sie ze skargg do sadu (na podstawie przepisow konstytucji
lub ustaw szczegdfowych). To on podejmie decyzje w czasie procesu, czy
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uprawnienia rzeczywiscie zostaty naruszone, czy tez nie. Jezeli obywatel/ka
nie zgodzi sie z tym rozstrzygnieciem, moze sie od niego odwotac do sadu
wyzszej instangji,

* Rzecznik Praw Obywatelskich — to do niego obywatele sktadaja wnioski
z prosbg o interwencje, cho¢ nie rozstrzygnie on ich sprawy, to pomoze
W jej rozwigzaniu (zwrdci sie do organdw paristwa z prosbg o nadesfanie
wyjasnieni, wniesie sprawe do najwyzszych sadowych organdw w paristwie
— Sadu Najwyzszego lub Trybunatu Konstytucyjnego). Czesto interwengja
Rzecznika pomaga w zaprzestaniu naruszania prawa przez instytucje pan-
stwowe,

* inne urzedy publiczne — czasem zamiast do sadu wystarczy zwrdcic sie do
urzedu panstwowego, np. do organu przetozonego (wyzszej instancji) nad
tym, ktory naruszyt prawa czfowieka,

* trybunaty miedzynarodowe (Trybunat w Strasburgu, Komitet Praw Czfo-
wieka w Genewie, Miedzynarodowy Trybunat Karny w Hadze) — obywatele
sktadajg tam skargi na panstwa, ktdre naruszyly prawa czfowieka;,

* miedzynarodowe organizacje pozarzadowe (Miedzynarodowy Komitet
Helsiriski, Amnesty International) oraz krajowe organizacje pozarzadowe
— one jedynie moga pomdc obywatelom w dochodzeniu swoich praw,
np. napisac wniosek do sadu lub trybunatu miedzynarodowego, nagfosnic
sprawe w mediach.

ROZWINIECIE
3. Miedzynarodowy system ochrony praw cztowieka. Zreferuj tekst ,Miedzyna-
rodowy system ochrony praw cztowieka” (cze$¢ 2, s. 44-46) lub popros ucznidw, by
przeczytali jego fragmenty w parach (jeden uczen czyta tekst, drugi —analizuje tabelke),
a potem wspdlnie przygotowali notatke wizualng w zeszytach.

Zwréc szczegoblng uwage na podobienstwa i réznice pomiedzy zaprezentowanymi
w tekscie sadami miedzynarodowymi. Popros nastepnie uczniéw, aby zapoznali sie
z przykrg przygoda anarchisty Ziggiego (tekst w ramce z ikonka labiryntu, czes¢ 2,
s. 46) i rozstrzygneli, do ktérego sgdu miedzynarodowego powinien sie on zwrdd.
4. Skarga do Trybunatu. Oméw wspdlnie z uczniami wzoér skargi do Trybunatu
w Strasburgu (, Wzér skargi do Europejskiego Trybunatu w Strasburgu”, czes¢ 2, s. 46—
—47) — przeanalizujcie, jakie elementy powinna ona zawiera¢, jak ma wyglada¢, okresl-
cie, kto i gdzie moze ja ztozy¢. Podkresl, ze warunkiem koniecznym do ztozenia skargi
do Trybunatu w Strasburgu jest wyczerpanie catej drogi sadowej w Polsce. Zwrdc¢ tez
uwage, ze przy sktadaniu skargi nie ma bariery jezykowej — mozna g sporzadzi¢ w jezy-
ku ojczystym. Nastepnie popros uczniéw, aby kazdy z nich napisat w imieniu Ziggiego
skarge do Strasburga (uczniowie skupiaja sie gtéwnie na pkt. E i F). W klasie powinno
znajdowac sie kilka egzemplarzy Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka (lub wyciag z jej
przepisdw), aby uczniowie mogli z nich skorzysta¢ podczas pisania skargi. Po zakoncze-
niu pracy uczniowie daja swoja skarge do sprawdzenia koledze lub kolezance z tawki.

Nasza propozycja
Mozesz zachecic¢ zainteresowane osoby, by zapoznaty sie z zamieszczonym

w podreczniku wyrokiem Europejskiego Trybunatu Praw Czftowieka, ktdry
dotyczyt skargi obywatela Rumunii, Bogdana Mihaia Barbulescu (orzecze-
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nie z 5 wrzesnia 2017 r,; skarga nr 61496/08). Skarga dotyczyfa kwestii,
na ile pracodawca moze kontrolowac, czy pracownicy korzystajg z interne-
tu oraz poczty stuzbowej w godzinach pracy. Orzeczenie Trybunatu zostafo
przetfumaczone na jezyk polski — http://trybunal.qgov.pl/uploads/media/BARBU
LESCU _p. RUMUNII skarga_nr-61496_08_wyrok z_5.09.2017.pdf). Uczniowie
odpowiadajg na pytania: Czy pracodawca moze kontrolowac maile swoich pra-
cownikdw, a jesli tak, to w jakiej sytuacji? Jakie przepisy Europejskiej Konwencji
Praw Cztowieka zostaty naruszone przez Rumunie i na jakiej podstawie Trybu-
naft tak stwierdzit?

5. Miedzynarodowy Trybunat Karny w Hadze oraz inne systemy ochrony praw
cztowieka. Zache¢ ucznidéw, by w domu przeczytali teksty omawiajace Trybunat w Ha-
dze (czes¢ 2, s. 48-49) oraz opisujgce OBWE i regionalne systemy ochrony praw czfo-
wieka (cze$¢ 2, s. 49).

6. Organizacje spoteczne w obronie praw cztowieka. Zapytaj ucznidw, czy wie-
dza, w jaki sposdb dziatajg organizacje pozarzadowe, zajmujgce sie ochrong praw czto-
wieka (tekst ,Organizacje spoteczne w obronie praw cztowieka”, czes¢ 2, s. 50-52).
Sprawdz, czy potrafig oni wskazac przynajmniej jedng takg organizacje. Nastepnie po-
dziel klase na osiem grup. Kazda z nich czyta wprowadzenie do powyzszego tekstu,
a nastepnie informacje o jednej z wymienionych tam organizacji. Uczniowie, aby méc
uzupetni¢ informacje o dziataniach przypisanej sobie organizacji, powinni skorzystac
z internetu. Zachec ich, by sprawdzili, jakie biezace dziatania na rzecz praw cztowie-
ka podejmuje kazda z tych organizacji oraz w ktére z nich moga sie wigczy¢ ucznio-
wie i uczennice. Po lekturze przedstawiciele grup prezentuja najwazniejsze informacje
o wskazanej organizacji.

ZAKONCZENIE

Nasza propozycja

7. Dlaczego swiat milczy? Zainicjuj dyskusje z uczniami wokdt problemu
przedstawionego w ramce z ikonkg Hamleta (czes¢ 2, s. 50). Dlaczego mi-
mo tego, ze swiat zdazyt wypracowac standardy praw cztowieka i przyjeto je
w wiekszosci panstw, wcigz dochodzi do ich naruszania? Co mozna wtedy zro-
bi¢? Co sie dzieje w danym paristwie? Czy spotecznos¢ miedzynarodowa za-
wsze reaguje na famanie praw cztowieka? W wielu przypadkach Swiat milczy.
Jak myslisz, dlaczego?

Aby uswiadomi¢ uczniom réznice pomiedzy zdarzajagcymi sie naruszeniami upraw-
nien jednostki w panstwie demokratycznym a notorycznym tamaniem praw cztowie-
ka przez panstwo totalitarne, odwotaj sie do przyktadu PRL. Zapytaj, czy uczniowie
wiedzg, w jaki sposéb wtadze PRL traktowaty obywateli. Jakie prawa cztowieka byty
w PRL-u tamane? Podsumuj uczniowskie wypowiedzi, opierajgc sie na informacjach
zawartych w tekscie ,,Prawa cztowieka w PRL" (cze$¢ 2, s. 54) .

8. Zadanie domowe do wyboru. Zaproponuj uczniom jedno z dwéch zadan do-
mowych:
* Na podstawie strony internetowej Amnesty International (www.amnesty.org.pl) lub
innej organizacji zajmujacej sie prawami cztowieka zespoty uczniowskie opraco-
wujg kilka informacji (3 lub 4) o ostatnich naruszeniach praw cztowieka na swiecie


http://trybunal.gov.pl/uploads/media/BARBULESCU_p._RUMUNII_skarga_nr_61496_08_wyrok_z_5.09.2017.pdf
http://trybunal.gov.pl/uploads/media/BARBULESCU_p._RUMUNII_skarga_nr_61496_08_wyrok_z_5.09.2017.pdf
https://amnesty.org.pl/
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i zastanawiajq sie, w jaki sposéb mozna by pomac pokrzywdzonym osobom i jaki
oni sami mogliby mie¢ w tym udziat.

Prawo do prywatnosci w sieci. Popros ucznidw, by przeczytali tekst przygo-
towany przez Fundacje Panoptykon na temat ustawien prywatnosci na Facebooku
(https://cyfrowa-wyprawka.org/teksty/odzyskaj--kontrole-w-sieci-odcinek-iii-ustawi
enia-prywatnosci-na-facebooku) i odpowiedzieli na ponizsze pytania: Kto powinien
dbac o prywatnosc¢ w sieci: kazdy indywidualnie, wielkie firmy, takie jak Facebook
czy Google, czy moze rzad? Czy znasz wymienione w tekscie ustawienia na Fa-
cebooku? Czy je stosujesz? A twoi koledzy i kolezanki? Po co Facebookowi twoje
dane? A do czego moga je wykorzystac inne osoby, jesli beda miec do nich dostep?
(wskazowki do tego zadania uczniowie znajdg na koncu rozdziatu na's. 110).

Nasza propozycja

Zachec ucznidw do lektury tekstu na koncu lekgji ,Prawa cztowieka w PRL’
(czes¢ 2, s. 54).


https://cyfrowa-wyprawka.org/teksty/odzyskaj--kontrole-w-sieci-odcinek-iii-ustawienia-prywatnosci-na-facebooku
https://cyfrowa-wyprawka.org/teksty/odzyskaj--kontrole-w-sieci-odcinek-iii-ustawienia-prywatnosci-na-facebooku
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6. ldziemy do sgdu

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

* wyjasni¢, jakie znaczenie w pracy sedziéw ma zasada niezawistosci oraz
jakie rozwigzania jg zapewniajg w Polsce;

 okresli¢, czym sie zajmujg poszczegdlne wydziaty sadu;

* przedstawic hierarchie sagdéw;

* opisac przebieg postepowania cywilnego i karnego w Polsce oraz uczestniczace
w nim strony;

* wskazac elementy pozwu w sprawie cywilnej;

* napisac¢ na podstawie wzoru zawiadomienie o popetnieniu przestepstwa.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
=|=|| ° kartki z nazwami wydziatéw sadéw
* kartki z kazusami do rozwigzania przez uczniéw
* Przewodnik obywatelski. Czesc 2

‘ ©’® Metody i techniki pracy

| 3@@ * praca z tekstem

1 * dyskusja

* gra symulacyjna

* praca indywidualna/praca w parach/praca w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Czym zajmuja sie sady? Wyjasnij uczniom, ze zaufanie obywateli do
pracy sedziéw musi opierac sie na przekonaniu o ich bezstronnosci. Tylko wtedy, gdy
wierzymy, ze sedzia w sposéb bezstronny oraz nie pod wptywem jakichs zewnetrz-
nych naciskéw oceni racje obu stron badz wage przedstawionych dowodow, jestesmy
gotowi podporzadkowac sie jego rozstrzygnieciom.

Zapytaj, jakie warunki musza zostac¢ spetnione, aby zapewnic bezstronnos¢ sedzidw
i chroni¢ ich niezawistos¢. Pozwdl na krotka dyskusje w klasie, a potem jg podsumuj, ko-
rzystajac z informacji zamieszczonych w tekscie ,,Czym zajmuijg sie sady?” (cze$¢ 2, s. 55).
Pole¢ uczniom, by zanotowali w zeszytach wtasnymi stowami, jak rozumiejg niezawisto$¢
sedzidw oraz przytocz im odpowiedni zapis w konstytucji gwarantujacy im to prawo.

Nasza propozycja

Mozesz w tym migjscu przypomniec tez spor o Krajowag Rade Sadownictwa,
ktdry rozgorzat w 2018 roku, oraz zasade, zgodnie z ktora KRS wskazuje kan-
dydatow na sedzidw Prezydentowi RP przywotujac argumenty, ktore nawigzuja
wtfasnie do omawianej wczesniej niezawistosci sedziowskiej. Przywolaj tez ten
fragment Konstytucji, ktdry podkresia role Rady w tym zakresie (czes¢ 2, s. 56).
Skorzystaj z tekstu ,Spdr o Krajowa Rade Sadownictwa” (czes¢ 2, s. 55-57).

Przedstaw cele lekgji.
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ROZWINIECIE
2. Organizacja sadéw RP. Podziel klase na cztery grupy. Kazdej z grup rozdaj kartki,
na ktérych zapisane beda wydziaty saddéw, przypisane do poszczegdlnych grup:
* grupa pierwsza: wydziat karny + wydziat penitencjarny,
* grupa druga: wydziat pracy i ubezpieczen spotecznych + wydziat gospodarczy,
* grupa trzecia: wydziat cywilny 4+ wydziat rodzinny i nieletnich ,
* grupa czwarta: wydziat ksigg wieczystych + sad administracyjny.
Popros ucznidéw i uczennice, zeby zapoznali sie z tabelkg przedstawiajgca organi-
zacje sadow i odszukali tam informacje na temat wydziatéw, ktére wylosowali.
Zadaniem grup jest stworzenie plakatu informacyjnego o danym wydziale sadu
— przedstawiciel grupy omawia go nastepnie na forum klasy. Uczniowie powinni na
plakacie umiescic¢ informacje, czym zajmuje sie dany wydziat i podac przyktad sprawy,
ktéra jest tam rozstrzygana. Zwrd¢ uwage, ze w jezyku potocznym czesto mowi sie
»sad karny” czy ,,sad rodzinny”, podczas gdy w rzeczywistosci nie sg to odrebne sady,
ale wydziaty sadéw powszechnych.
Po uczniowskich prezentacjach — w ramach powtdrzenia wiadomosci — przeanali-
zujcie opisany w ¢wiczeniu z ikonkg labiryntu przypadek Hani, ktéra wynajeta miesz-
kanie Rysiowi (cze$¢ 2, s. 58) i okreslcie, do ktérego sgdu powinna sie ona zwrdcic.

Nasza propozycja
Jezeli chcesz, mozesz to cwiczenie rozszerzy¢. W tym celu podziel klase na grupy

i rozdaj kazdej z nich kartke, na ktdrej opisano jeden z ponizszych przypadkow.
Zadaniem zespofdw jest wskazanie wydziatu sadu, ktdry zajmie sie dang sprawa.

Kazus 1

Robert sprzedat Renacie rower. Podczas pierwszej przejazdzki okazato sie, ze ro-
wer ma niesprawne hamulce. Robert odmdwit naprawienia roweru twierdzac,
ze kolezanka mogfa go dokfadniej obejrze¢ w chwili zakupu. Renata pozwata
go do sadu.

OdpowiedZ: wydziat cywilny.

Kazus 2

Emilia pozostawata w zwigzku matzeriskim z Arturem. W czasie pobytu w Sta-
nach Zjednoczonych jej serce zabito zywiej dla Michata. Michat natychmiast sie
Jej oswiadczyt, a Emilia te propozycje przyjefa. Wzieli slub w Las Vegas, miescie
rozrywki, gdzie nie kfopotano sie zbyt dokfadnym sprawdzaniem dokumentdw.
Odpowiedz: wydziat karny (bigamia jest przestepstwem).

Kazus 3

Zbigniew Pazerny wymagat od swoich pracownikow obecnosci w biurze siedem
dni w tygodniu, uwazajac, ze weekendy dziatajg na nich jedynie rozpraszajaco.
OdpowiedZ: wydziat pracy.

Kazus 4
Paristwo Troskliwi postanowili adoptowac 7-letnig Matqosie.
OdpowiedZ: wydziat rodzinny i nieletnich.

Kazus 5
14-letni Mateusz i 13-letni Kamil pobili sie na podwdrku. W rezultacie tej wy-
miany zdant Mateusz ma ztamana reke, a Kamil rozcietg gfowe.
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Odpowiedz: wydziat rodzinny i nieletnich.

Kazus 6
Firma ,,Maja” nie wywigzuje sie ze swoich zobowigzan wzgledem firmy ,Gucio”.
OdpowiedZ: wydziat gospodarczy.

Aby utrwali¢ wiadomosci uczniéw na temat réznych wydziatdéw saddw, mozesz
wykorzystac krétkie ¢wiczenie ,,Sady, sady”, zamieszczone pod koniec rozdziatu praw-
nego (czes¢ 2,s. 110-111).

3. Hierarchia sagdéw. Na podstawie tekstu ,Hierarchia sgdéw"” oraz towarzyszace-
go mu schematu (czes¢ 2, s. 58) przedstaw polski system sadownictwa. Sprawdz,
Czy uczniowie rozumiejg, co oznacza zasada dwuinstancyjnosci postepowania. Zwrdd
uwage na dwa rézne sposoby wnoszenia sprawy do rozpatrzenia przez sgd nadrzedny.

Pierwszym z nich jest apelacja. Przystuguje ona od kazdego wyroku sadu (za-
réwno cywilnego, jak i karnego). Whnies¢ moze ja strona postepowania (w po-
stepowaniu cywilnym — powdd oraz pozwany, a w karnym — oskarzony, pro-
kurator, oskarzyciel positkowy), a wystarczajagcym powodem jest to, ze wedtug
niej wyrok sadu jest niesprawiedliwy. Whiesienie apelagji powoduje, ze sprawa
Jest rozpatrywana ponownie przez sad wyzszej instancji, ktdry moze zmienic¢
rozstrzygniecie sadu pierwszej instancji. Podobnym do apelacji srodkiem jest
zazalenie — jest ono wnoszone na niektore postanowienia wydane przez sad
(okreslone przez przepisy prawa).

Istnieje réwniez nadzwyczajny Srodek zaskarzania orzeczen, czyli kasacja. Moz-
na ja wnies¢ od prawomocnego wyroku sadu i to tylko sadu drugiej instancji,
a wiec, aby wniesc kasacje, nalezy najpierw ztozyc¢ apelacje. Kasacja jest wno-
szona w wyjatkowych wypadkach — jezeli w postepowaniu sgdowym dosztfo do
powaznego naruszenia przepiséw proceduralnych albo tez przepis prawa zo-
stat btednie zastosowany lub zinterpretowany i jezeli zdarzenie to miafo wptyw
na tres¢ wydanego orzeczenia. Kasacje rozpatruje Sad Najwyzszy. Moga jg row-
niez wnies¢: Rzecznik Praw Obywatelskich oraz Prokurator Generalny. Istnieje
réznica pomiedzy kasacjg sktadang w postepowaniu karnym oraz cywilnym —
ta druga jest znaczenie dostepniejsza (czasem mdwi sie o niej, ze jest de facto
trzecig instancja).

4. Na sali sadowej. Popros ucznidéw, by zapoznali sie samodzielnie ze schematem
sali sgdowej w procesie karnym, ktéry znajduje sie w podreczniku (czes¢ 2, s. 59).
Pole¢, by na jego podstawie oraz tekstu z podrecznika (,Na sali sgdowej”, s. 59-60)
opisali w zeszytach role poszczegdlnych osdb wystepujacych w procesie. Zapytaj, czy
rozumiejg znaczenie wszystkich zdefiniowanych w tekscie terminéw (biegty, oskarzyciel
positkowy, powdd, itp.).

Nasza propozycja

5. Decyzje zwyktych obywateli. Popros o przeczytanie tekstu , Decyzje zwy-
ktych obywateli” (czes¢ 2, s. 62). Przeprowadz krétka dyskusje o tym, czy taw-
nicy sa w Polsce potrzebni. Jakie sg dobre strony ich uczestnictwa w orzekaniu,
a jakie moga byc tego wady? W zestawie ¢wiczeri na koricu rozdziatu prawne-
go znajdziesz rozwiniecie tego dylematu (czes¢ 2, s. 112) — zachec ucznidw, by
porozmawiali o tym z dorostymi w domu.
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6. Symulacja procesu. Korzystajgc z instrukcji w ¢wiczeniu ,Symulacja procesu”
(czedc 2, s. 111-112), zaproponuj uczniom udziat w grze symulacyjnej. Podziel klase
na dziewiecioosobowe zespoty. W kazdej grupie uczniowie losujg role sedziéw, proku-
ratoréw i adwokatéw, a nastepnie zajmujg sie rozpatrzeniem sprawy kradziezy (szcze-
gdtowa instrukcja wraz z opisem kazusu znajduje sie na koncu rozdziatu).

Nasza propozycja

Uwaga! Mozesz tez rozbudowac te gre, wprowadzajac postaci swiadkow, pro-
tokolanta, woZnego, oskarzonych, a nawet sedzidw sadu drugiej instancji (w
tym przypadku sadu okregowego, do ktdrego obie strony moga apelowad).

Pozostali uczniowie wcielg sie w role dziennikarzy przygotowujacych sprawoz-
danie z procesu.

ZAKONCZENIE

7. Odpowiedzialno$¢ nastolatkow. \Wyjasnij, ze osoby niepetnoletnie takze pono-
szg odpowiedzialno$¢ za popetnione przestepstwa, ale opiera sie to na innych za-
sadach. Przedstaw informacje zawarte w tekscie ,Odpowiedzialno$¢ nastolatkow”
(czesc 2, s. 64). Nastepnie pole¢ wykonanie znajdujgcego sie pod tym tekstem c¢wicze-
nia. Gdy uczniowie okresla, jakie najprawdopodobniej konsekwencje poniosg Stas i Nel,
zwrdé uwage, ze rzecz jest nieco bardziej skomplikowana. Trudno nam przeciez prze-
widzie¢, jakie okolicznosci tagodzace weZzmie pod uwage sad (np. mtody wiek oskar-
zonych, dotychczasowg niekaralnos¢). Bardzo mozliwe tez, ze kara, na jakg zostanie
skazany Stas$, bedzie ,,w zawieszeniu” — to znaczy, ze bedzie wymierzona tylko w tym
przypadku, jesli skazany w wyznaczonym czasie (np. 2 lat) popetni inny czyn karalny.

Nasza propozycja

8. Powtdrzenie (w terenie). Najlepszym sposobem, aby poszerzyc wiadomo-
Sci ucznidw na temat procesu sgdoweqo jest wycieczka do sadu (zob. cwiczenie
~Wycieczka do sadu”, czes¢ 2, s. 112). Pamietajcie jednak, ze zanim sie na nig
wybierzecie, trzeba koniecznie zawiadomic o tym przewodniczacego wydziatu
karnego lub rzecznika prasowego sadu i uzgodnic¢ z nimi termin wizyty.

9. Zadanie domowe dla wszystkich. Pole¢ uczniom, by w domu przeczytali za-
mieszczony w podreczniku pozew sgdowy (tekst w ramce ,Z zycia wziete”, cze$¢ 2,
s. 63) oraz wskazali, kto w nim jest pozwem/pozwang, powodem/powddka, jakiej spra-
wy dotyczy pozew i do jakiego sadu jest kierowany.

Popros ucznidw, by zwrécili uwage na to, z jakich elementéw sktada sie taki pozew.

Drugie zadanie uczniéw polegac bedzie na napisaniu zawiadomienia o przestep-
stwie na podstawie wzoru zamieszczonego w podreczniku (cze$¢ 2, s. 61) — zawia-
domienie moze dotyczy¢ historii Zygmunta Zakochanego, opisanej na s. 61, lub innej,
dowolnie wybranej przez uczniéw.

Nasza propozycja
10. Zadanie domowe dla chetnych — do wyboru:

* Zaproponuj uczniom i uczennicom, by zapoznali sie z tekstem z ikonkg Hamleta,
.Czy karac surowiej?” (czes¢ 2, s. 65), i porozmawiali na jego temat ze swoimi
rodzicami, dziadkami sgsiadami i rdwiesnikami. Polec, by zebrali argumenty swoich
rozmadwcdow i uzupetnili je o wiasne. Sprawdzcie na kolejnej lekcji, czy wszyscy maja
w tej sprawie podobne zdanie.
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e Zachec do klasowej dyskusji (np. na godzinie wychowawczej) wokdt historii Bonnie
i Clyde‘a (¢wiczenie ,,Bonnie i Clyde”, czes¢ 2, s. 113).

11. Sprawdz sie sam/sama! W podsumowaniu zajec postuz sie pytaniami zawartymi
w rubryce ,Sprawdz sie sam/samal” (czes¢ 2, s. 65), zachecajac do odpowiedzi na
pytania:

— Jakimi sprawami zajmuje sie wydziat rodzinny i nieletnich?

— Od jakiego wieku nastolatek bedzie odpowiadat za przestepstwo jak osoba doro-

sta?
— Jakie sg obowiazki i prawa swiadka?
— Co to jest apelagja i kiedy mozemy jg ztozyc?

WIEDZIEC WIECE)

Z historii prawa. Postepowanie przed sagdem w sredniowieczu

W procesie skargowym uczestniczyty dwie strony: powdd, zwany pierca, wystepujacy
ze skargg zawartg w pozwie, i pozwany, zwany sgpierzem, bronigcy sie przed
zarzutami pozwu. Odrézniano zdolnos¢ sadowa, tj. prawo bycia strong w procesie,
od zdolnos$ci procesowej, ktéra dawata moznosc dziatania w procesie osobiscie,
a nie przez zastepcdw. Zdolnos¢ sadowa odpowiadata zdolnosci prawnej w prawie
prywatnym, a zdolno$¢ procesowa — zdolnosci do czynnosci prawnych.

Ograniczenie zdolnosci procesowej wigzato sie z przynaleznoscig stanowa jednostki.
Co do chtopow w XIV-XV w. zwyciezyta zasada, ze majq oni zdolnos¢ procesowsq tylko
wobec witasciwego dla nich sadu dominialnego. W innych sgdach chfop wystepujac jako
powdd winien stawac w asyscie swojego pana. Ograniczenie zdolnosci kobiet do czyn-
nosci procesowych przejawiato sie w tym, ze kobiety niezamezne i mezatki musiaty wy-
stepowac w asyscie opiekuna lub meza. Tylko wdowy mogty same stawac przed sagdami.

Inny charakter miato zawieszenie proceséw przeciw nieletnim do uzyskania przez
nich lat sprawnych. Przez caty ten czas dawnos¢ przeciw nim nie biegfa. Nieletni nie byli
zatem obowigzani stawac przed sadem jako pozwani, z paru tylko wyjatkami, kiedy
w asyscie opiekuna nieletni winien bra¢ dalej udziat jako strona w procesie. Nieletni
mogli natomiast wystepowac jako powodowie, zawsze w asyscie opiekuna.

W zasadzie strona byta zobowigzana osobiscie uczestniczy¢ w procesie. Od naj-
dawniejszych czaséw istniaty jednak wyjatki w postaci zastepstwa procesowe-
go. Polegato ono na wystepowaniu osoby trzeciej w imieniu strony w procesie, przy
czym skutki czynnosci zastepcy spadaty na strone.

Juliusz Bardach, Bogustaw Lesnodorski, Michat Pietrzak, Historia ustroju i prawa polskiego,

Warszawa 1994, s. 167-168.

Dobra praktyka:
Sad kolezenski w XLIV LO w todzi w latach 1994-2006

SEDZIOWIE
W pracach Sadu Kolezenskiego uczestniczyto stale 10 sedzidw uczniowskich i tyluz
nauczycielskich. Sedziowie wybierani byli poczatkowo na jednoroczng kadencje w po-
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wszechnych, réwnych i tajnych wyborach. Kazda korporacja szkolna wybierata swoich
sedzidw. Czynne prawo wyborcze posiadali wszyscy uczniowie i nauczyciele. Podczas
trwania kadencji sedziowie byli nieusuwalni. Jedyne ewentualne powody zmian skfadu
sedziowskiego w ciggu trwania kadencji to:

* naruszenie przez cztonka skfadu sedziowskiego norm Spotecznosci,

* osobista rezygnacja z publicznym przedstawieniem powodéw.

Po kilku latach przyjelismy zasade, ze pochodzacy z wyboru sedziowie uczniowscy
podani zostang weryfikacji wewnetrznej sprawdzajacej znajomos¢ prawa szkolnego
i obowigzujgcych procedur sgdowych. Celem tego dziatania byto lepsze przygotowanie
uczniéw do spetniania powierzonej im przez Spotecznosc funkgji. W oparciu o komplet
dostarczonych dokumentéw nowo wybrani sedziowie samodzielnie przygotowywali
sie do dwuetapowego egzaminu, w wyniku ktérego mogli uzyska¢ status Sedziego
Dyplomowanego. Status ten dawat uczniom uprawnienia sedziowskie, w tym do prze-
wodniczenia posiedzeniom sgdowym oraz mozliwo$¢ petnienia tej funkgji nieprzerwa-
nie, bez koniecznosci startowania w kolejnych wyborach do konca pobytu w szkole.
Pierwszy etap egzaminu stanowita cze$¢ pisemna, drugi etap polegat na przewodni-
czeniu symulowanej rozprawie sadowej.

PROCEDURY SADOWE
Do zadan sadu nalezato:

* przyjmowanie wnioskow o rozpatrzenie przypadkdéw naruszenia norm lub rozstrzy-
gniecie konfliktéw (do sktadania takich wnioskéw uprawniony byt osobiscie kazdy
uczen i nauczyciel),

* rozpatrywanie zgtoszonych spraw tzn.: zbieranie informacji i wyjasnien dotycza-
cych rozpatrywanych przypadkéw, przeprowadzenie rozmdw z osobami, przeciw-
ko ktérym zgtoszono wniosek, przeprowadzanie sesji sgdowych, podczas ktérych
zainteresowani, winni mie¢ petng mozliwos¢ przedstawienia swoich racji,

* ogtaszanie orzeczen w formie ogtoszen publikowanych na sgdowej gazetce sciennej,

* naktadanie sankgji,

* whnioskowanie do dyrektora szkoty o zastosowanie sankcji przewidzianych w try-
bie administracyjnym (wniosek o udzielenie ustnego upomnienia, pissmnego upo-
mnienia lub wniosek o skreslenie z listy ucznidw).

Posiedzenia sadu odbywaty sie w miare potrzeb, zwykle raz na dwa tygodnie. Zda-
rzafo sie, ze jednoczesnie obradowaty trzy zespoty sedziowskie. Powodem byta duza
ilos¢ wnioskéw ztozonych do rozpatrzenia. Zwykle takie napiete sytuacje miaty miejsce
w pierwszych dwaéch miesigcach kazdego roku szkolnego, kiedy do szkoty przybywali no-
wi uczniowie. Na przyktad, sredni okres oczekiwania na rozprawe od ztozenia wniosku
wynosit 15 dni w roku szkolnym 2000/2001. W najdtuzszym odnotowanym przypadku
wynidst on 35 dni na skutek m.in. skumulowania sie ustawowych przerw w nauce.

Ztozony wniosek zawierat nastepujace informacje: imie i nazwisko osoby przeciwko
ktorej kierowano skarge, numer naruszonej normy, doktadny opis wydarzenia, imiona
i nazwiska swiadkéw (o ile istnieli), date ztozenia wniosku i podpis wnioskodawcy.

Osoba przeciwko ktérej skierowano wniosek miata prawo do petnej informacji od-
nosnie stawianych jej zarzutéw. W przypadku, gdy z przyczyn nieuzasadnionych, nie
przybyta na wyznaczong rozprawe, przewdd sadowy odbywat sie bez jej obecnosci.
Sad mogt zadecydowad o tym, ze dana rozprawa bedzie toczy¢ sie przy drzwiach za-
mknietych i kilkakrotnie tak uczynit.
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Po dekadzie doswiadczen ustanowiono dodatkowo instytucje swiadka incognito.

Od orzeczen sagdu mozna sie odwotywac do wiecu Spotecznosci Licealnej. Spotecz-
nos¢ wytaniata wowczas sposrdd swoich cztonkdw, drogg losowania, siedmioosobowa
tawe przysiegtych. Rozpatrywata ona zgtoszong apelacje, ustalata jej zasadnos¢ i ogta-
szata swoj werdykt. Od ponownego wyroku nie byto juz odwotania.

SANKCIJE
Szkolny kodeks karny okredlit je w sposéb nastepujacy:

Art. 5. Karami 53:
1. Kary dyscyplinarne: a) upomnienie ustne dyrektora szkoty, b) upomnienie pi-
semne dyrektora szkoty, c) skreslenie z listy ucznidw szkoty
2. Sankcje wewnetrzne:
2.1. Kary ,Smieszne” i inne: a) wykonywanie i eksponowanie plakatéw na
zadany temat, zatwierdzanych przez Sad Kolezeriski; b) wykonywanie i eks-
ponowanie plakatow z przeprosinami, zatwierdzanych przez Sad Kolezeriski;
¢) publiczne przeprosiny, d) usuniecie z sali sagdowej,; ) przeprowadzenie
zajec lub ich fragmentu na zlecony temat; f) drobny upominek (samodziel-
nie wykonany, zatwierdzany przez Sad Kolezenski), g) publiczne wyekspo-
nowanie podobizny sprawcy, h) usuniecie z petnionej w Spotecznosci funk-
gji; ) okresowe przywdzianie stroju bohatera komiksowego lub bajkowego,
J) okresowe przywdzianie smiesznego nakrycia gfowy, k) udekorowanie sali.
2.2. Kary ,odrobkowe” — polegaja ha przymusowej pracy: a) w mniejszym
wymiarze (0-5 godzin); b) w wiekszym wymiarze (610 godzin).
Art. 6. Srodkami karnymi sg: 1) obowigzek naprawienia szkody, 2) obowigzek prze-
proszenia poszkodowanego, 3) zakaz sprawowania okreslonej funkcji w szkole,
4) podanie wyroku do publicznej wiadomosci*.

WSZYSCY JESTESMY ROWNI WOBEC PRAWA

Aby w praktyce zastosowac zasade rownosci wobec zasad postepowania i norm
moralnych, obowigzujacych w prowadzonej przez siebie placdéwece, Janusz Korczak sam
sktadat na siebie skargi do sgdu kolezenskiego:

W ciggu pdtrocza podatem sie do sgdu piec razy. Raz, ze chfopcu dafem w ucho,
raz, Zze chtopca wyrzucitem z sypialni, raz, ze postawitem w kacie, raz, Zze ob-
razitem sedziego [...] tych kilka spraw byto kamieniem wegielnym mego wy-
chowania jako uczciwego, konstytucyjnego wychowawcy, ktdry nie dlatego nie
krzywdzi dzieci, ze je lubi, czy kocha, ale dlatego, ze istnieje instytugja, ktdra je
przed bezprawiem, samowola i despotyzmem wychowawcy broni”**.

W XLIV LO tylko raz zdarzyto sie samooskarzenie, ale jego autorem byt jeden
z uczniéw23. Deklarowana rownos¢ wobec prawa nauczycieli i uczniow znalazta swoje
potwierdzenie w praktyce Sgdu Kolezenskiego bez odwotywania sie do samooskarzen.

*Janusz Korczak, Wybdr pism pedagogicznych, t. 1, Warszawa 1957, s. 259.
**Sad wykazat sie wéwczas poczuciem humoru i na wniosek o ukaranie wnioskodawcy odpowiedziat:
.Skoro sam wnioskowate$ we wtasnej sprawie, badz konsekwentny — skazujemy cie na samodzielnie okre-
Slenie sankgji dla siebie i samodzielnie ich wyegzekwowanie”.
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Do 2004 r. odbyto sie 12 rozpraw, w ktorych uczestnikami postepowania (,,oskarzony-
mi”) byli pedagodzy z wniosku sktadanego przez uczniéw:

Ogotem | 1994/ | 1995/ | 1996/ | 1997/ | 1998/ | 1999/ | 2000/ | 2001/ | 2002/ | 2003/
spraw | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004
12 1 2 2 0 0 2 0 1 0 4

Na nastepnej stronie znajdziecie informacje o niektérych naruszanych przez peda-
gogdéw normach i zasgdzonych sankcjach. Wszyscy nauczyciele, ktérym przyszto stangc
przed sgdem, wypetnili okreslone wobec nich sankcje. To, ze uczniowie zdecydowali sie
skierowac wnioski przeciwko niektérym swoim nauczycielom, swiadczy o zaufaniu do
nich — najwidoczniej nie obawiali sie przykrych konsekwencji.

RODZAJ NARUSZONEJ NORMY

PRZYKLADY ZASADZONYCH SANKCII

Palenie papieroséw w pokoju nauczycielskim

Wykonanie komiksu w jezyku angielskim, zawiera-
jacego co najmniej 4 obrazki, na temat szkodliwosci
palenia.

Palenie papieroséw w pokoju nauczycielskim

Przychodzenie przez tydzier do szkoty w stroju ga-
lowym (biata koszula, smoking lub odswietny gar-
nitur, mucha lub krawat).

Palenie papieroséw w gabinecie pedagoga

Napisanie piosenki (co najmniej dwuzwrotkowej
i z refrenem) na temat szkodliwosci palenia tytoniu
i wykonanie jej na koncercie szkolnym.

Wyproszenie z lekgji przeszkadzajacej w zajeciach
uczennicy

Bezptatne dwugodzinne korepetycje z przedmiotu.

Stowne obrazenie ucznia

Publiczne przeprosiny ucznia na lekgji.
Wykonanie plakatu opisujgcego wydarzenie i zasa-
dzone sankcje.

Przetrzymywanie przez wiecej niz miesigc niespraw-
dzonych prac uczniéw

Oddanie w ciggu dwoch dni sprawdzonych zale-
glych sprawdzianéw.

Obowigzek zaprezentowania uczniom wynikéw ko-
lejnego sprawdzianu w ciggu jednego tygodnia.

Jestesmy petni uznania dla tych nauczycieli, ktérzy, mimo réznych koniunktur, oka-
zujg zaufanie Sadowi Kolezenskiemu, respektujac jego uniwersalny charakter. Waz-
ne, ze wcigz istnieje teoretyczna réwnos¢ uprawnien: kazdy uczen posiada moz-
liwos¢ skierowania wniosku przeciwko nauczycielom akceptujgcym nasz Sad, jesli
ztamali oni ktoras ze wspdlnie ustalonych norm. Nawet jedli uczniowie z nigj nie-
zbyt czesto korzystaja, to wazna dla nich pozostaje swiadomos¢, ze mogg to zro-

bic.

Sad jest réwniez miejscem, w ktérym nauczyciele i uczniowie partnersko wspotpra-
cujg — w kazdym sktadzie sedziowskim zasiada ich po dwoje. Procedura sadowa two-
rzy warunki réwnosci: niejednokrotnie to uczniowie przewodzg sktadom sedziowskim.
W trakcie trwania kazdego procesu uczniowie i nauczyciele majg wysmienitg okazje,
by spierac sie, podejmowac wspdlne decyzje, poznawac nawzajem®*.

DLACZEGO SAD?

Szkolny sad kolezenski, niezaleznie od formuty, jaka mu nadamy, moze stac sie miej-
scem pasjonujacej dyskusji pomiedzy uczniami i nauczycielami nad zdarzeniami za-

*Trzy uwagi o Sadzie Kolezeriskim: materiat do dyskusji na posiedzeniu Rady Pedagogicznej, 2002.
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chodzacymi w szkole i ich interpretacjg — a zatem niezwykle skutecznym narzedziem
wychowawczym i edukacyjnym.

Powotaniu sadu kolezenskiego w XLIV LO przyswiecata idea, by w szkole stwo-
rzy¢ wydzielong przestrzen, w ktérej uczen doswiadczatby praktycznego stosowania
zasady réwnosci wobec prawa — zaréwno w jego tworzeniu jak i egzekwowaniu. Dla
wiekszosci ucznidw stanowitoby to jedyne tego typu doswiadczenie przed wejsciem
w zycie dojrzate i znalezieniem sie w obliczu mechanizméw wspétczesnego panstwa
demokratycznego.

Szkota stanowi pierwszy wazny obszar zycia spofecznego, jaki rozpoznaje mto-
dy cztowiek — doswiadczenia tu zdobyte czesto uogdlnia na jego catoksztatt. Obecna
sytuacja spotecznosci szkolnej przypomina tymczasem bardziej sredniowieczne spote-
czenstwo stanowe, anizeli demokratyczne panstwo prawa. Kazda szkolna grupa (kor-
poracja): uczniowie, nauczyciele, dyrekcja, pozostaje na co dzien w kregu dziatania
odmiennych norm i jurysdykcji, co w praktyce uniemozliwia stworzenie podstaw spdj-
nej spotecznosci.

|dea naszego sadu kolezenskiego nawigzywata w sposéb ogélny do doswiadczenia
wielkich reformatoréw pedagogiki, Aleksandra Neilla, a zwtfaszcza Janusza Korczaka.
Zatozenia naszego i korczakowskiego sgdu oraz przyjete rozwigzania organizacyjne od

poczatku réznity sie jednak znaczaco od siebie:

Sad kolezenski w placoéwce Janusza Korczaka

Sad Kolezenski XLIV LO w todzi

Zadania wychowawcze:

* likwidacja zaleznosci dziecka od dobrej czy ztej
woli wychowawcy, czy nastroju, jaki aktualnie do-
rosty przezywat

* wprowadzenie pojedynczego dziecka do Swia-
ta spotecznego przez umozliwienie opanowania
.gramatyki wspotzycia zbiorowego”

* nauczenia sie ,alfabetu prawa” oraz umiejetno-
$ci wdrazania norm spotecznych, wspélnie usta-
nowionych

Zadania wychowawcze:

* rozstrzyganie, na zasadzie niezawistosci, przy-
padkéw tamania wewnetrznych norm ustano-
wionych przez Zgromadzenie Spotecznosci

* rozwigzywanie konfliktéw pomiedzy cztonkami
Spotecznosci

* rozwijanie i pogtebianie kultury prawnej uczniéw

Funkcje sedziow petnity wytacznie dzieci.

W sktadzie rozpatrujgcym dang sprawe zasiadali
dwaj uczniowie i dwaj nauczyciele.

Do sadu dzieci mogty zaskarza¢ siebie nawzajem
oraz personel wychowawczy; wychowawca maégt
oskarzy¢ samego siebie (Korczak faktycznie takie sa-
mooskarzenie pieciokrotnie ztozyt).

Do sadu uczniowie mogli skfadac wnioski przeciwko
sobie nawzajem oraz nauczycielom; podobnie na-
uczyciele: mogli wnioskowa¢ przeciwko sobie oraz
uczniom.

Sad dziatat na mocy kodeksu utozonego przez Ja-
nusza Korczaka i poprzedzonego wstepem do se-
dzidw, zawierajgcego 1000 paragrafow.

Sad dziatat na podstawie kilku zbioréw aktow praw-
nych, stworzonych wspdlnie i stopniowo przez
uczniéw i nauczycieli.

Sad zbierat sie raz na tydzien, aby rozpoznac wszyst-
kie sprawy zapisane przez podajacych do sadu na
tablicy.

Sad dziatat w kilku czteroosobowych sktadach zbie-
rajac sie zwykle raz na dwa tygodnie, by rozpatrzy¢
pisemne wnioski.

Pieciu sedziéw pochodzito z losowania, w ktérym
brali udziat te dzieci, ktére w ciggu ostatniego ty-
godnia nie miaty ani jednej sprawy.

Sedziowie byli wybierani na jednoroczng kadencje;
po dziesieciu sedzidow wybierali nauczyciele i ucznio-
wie.

Poszukujac dla sgdu kolezenskiego wyodrebnione] przestrzeni, w ktérej mogt-
by dziata¢, odwotywalismy sie do demokratycznej zasady samostanowienia. Zostata
ona ujeta w preambule do szkolnej konstytucji XLIV LO (1994 r.) w sposdb nastepu-

jacy:
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Organizujac swoje zycie wewnetrzne opieramy sie na niezbywalnym prawie kaz-
dego cztowieka do dobrowolnego zrzeszania sie i na fundamentalnej idei prawa,
stanowiacej, ze zakres spraw, ktdre nie zostaly przewidziane przez normy prawa
ogdlnego, stanowi przestrzen wolnosci kazdego czfowieka.

Tworzenie przestrzeni dziatania dla sadu kolezenskiego odbywato sie za pomoca
samoograniczenia. Cze$¢ swoich uprawnien cedowaty nan wtadze szkoty (np. zobo-
wigzaty sie do stosowania kar regulaminowych, przewidzianych przez statut, jedynie
na wniosek sadu). Rowniez poszczegdlni nauczyciele zdecydowali sie uwzgledniac sad
i jego procedury w swoich suwerennych poczynaniach wychowawczych (np. okreslajgc
uczniowska semestralng ocene za zachowanie z uwzglednieniem wyrokéw sadowych,
jakie na nim ewentualnie cigzg).

Sad kolezenski mozna zatem uznac za wdrazang przez nauczycieli autorskg metode
wychowawczg. Prawo oswiatowe daje kazdemu pedagogowi swobode w stosowaniu
tych uznanych przez wspotczesne nauki pedagogiczne metod nauczania i wychowa-
nia, ktére ,uwaza za najwtasciwsze, sposrdd uznanych przez wspétczesne nauki peda-
gogiczne [...]". Takze zespdt wychowawcdw ma swobode w okreslaniu stosowanych
przez siebie sposobdw dziatania. W praktyce nie jest jednak jasne, do jakiego stopnia
moze on narzucic¢ swojg wole tym cztonkom zespotu, ktérzy nie zgadzajg sie na usta-
lenia wiekszosci. Jest to kluczowy problem wielu rad pedagogicznych, w tym takze
naszej — wchodzili w jej sktad nauczyciele, ktérzy dystansowali sie wobec dziatalnosci
sgdu.

Sad kolezenski to swietne uzupetnienie systemu szkolnych organéw samorzado-
wych. Musimy miec jednak jasng $wiadomos¢, po co go chcemy zatozyc¢ i jakie warunki
muszg by¢ spetnione, by ten cel osiaggnac. Szkoda zachodu, jesli planujemy za pomo-
c3 sadu dodatkowo zdyscyplinowac¢ ucznidéw. Jest to bardzo czaso- i energochtonne
narzedzie, zatem zdecydowanie skuteczniejsze bedzie w takim wypadku siegniecie po
tradycyjne metody i udoskonalenie ich. Trzeba mie¢ na uwadze, ze eksponujac dyscy-
plinujgcy aspekt sadu szkolnego, tatwo mozna przegigé. Statoby sie co$ bardzo ztego,
gdyby uczniowie utrwalili sobie obraz sadu jako instytucji ustuznej wobec wtadzy i ukie-
runkowanej gtéwnie na karanie.

Janusz Zmijski, Sylwia Zmijewska-Kwireg, Prawo w dziataniu
(w:) Znam, rozumiem, stosuje i monitoruje prawo. Poradnik edukacji prawnej w szkole,
Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2015, s. 113-117.
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/. Rzecznicy praw

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

!  okresli¢, jakimi sprawami zajmuje sie Rzecznik Praw Obywatelskich;

* opisac na przyktadach sposéb dziatania Rzecznika Praw Obywatelskich;

* napisac na podstawie wzoru skarge do Rzecznika Praw Obywatelskich;

* wyjasni¢, czym rézni sie dziatalnos¢ Rzecznika Praw Obywatelskich od dziatalnosci
Rzecznika Praw Dziecka.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
= % * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
* Konstytucja RP, fragmenty ustawy o Rzeczniku Praw Obywatelskich

| @’@‘ Metody i techniki pracy
3@@ * praca z tekstem (w tym tekstem Zrédtowym)
* miniwykfad
* minidyskusja
* praca indywidualna/praca w parach/praca w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Jak mozemy sie broni¢, kiedy nasze prawa sa naruszane? Polec
uczniom, aby sobie przypomnieli, w jaki sposdb obywatele moga sie broni¢, gdy uwaza-
ja, ze ich uprawnienia zostaty naruszone (zazalenie do przetozonych urzednikéw, sady
powszechne, Naczelny Sad Administracyjny, skarga konstytucyjna). Zache¢ do krétkiej
rozmowy w parach.

Przedstaw cele lekgji.

ROZWINIECIE

2. Rzecznik Praw Obywatelskich. Powiedz, ze wazng role odgrywa tu takze Rzecz-
nik Praw Obywatelskich. Przedstaw krétko historie tego urzedu (tekst ,Rzecznik Praw
Obywatelskich”, cze$¢ 2, s. 66-67).

Zwro¢ uwage na to, ze urzad rzecznika powstat jeszcze w czasach PRL-u, co spra-
wito, ze poczatkowo wiele 0séb byto wobec niego bardzo sceptycznie nastawionych,
podejrzewajac, ze bedzie to kolejna fasadowa instytucja, wykorzystywana przez wia-
dze i stuzaca niekoniecznie ochronie praw obywateli. Przedstaw, kto sprawowat do-
tychczas ten urzad i kto jest obecnie rzecznikiem. Wyjasnij takze, w jaki sposob jest
powotywany Rzecznik Praw Obywatelskich oraz podkresl, ze w czasie swojej kadencji
jest on praktycznie nieodwotywalny z funkgji.

Nasza propozycja

Wyjasnij uczniom, kto obecnie powotuje Rzecznika Praw Obywatelskich i spo-
srod jakich kandydatow. Warto wspomniec, ze juz dwukrotnie kandydatow
na stanowisko RPO wysuwali nie tylko politycy, ale takze organizacje spotecz-
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ne. Kandydatem spoza obozu politycznego byt Adam Bodnar (kadencja 2015-
—2020). W 2020 roku kandydatka, ktdra poparfo przez ponad 200 organizacji,
byta Zuzanna Rudziriska-Bluszcz.

3. Rzecznik Praw Obywatelskich cd. Rozdaj uczniom ponizszy fragment ustawy
(np. jeden na tawke) i popros, aby na jego podstawie okreslili, czym zajmuje sie Rzecznik
Praw Obywatelskich (mozna im troche utrudni¢ to zadanie, rozdajac petny tekst ustawy
o RPO, ktéry znajduje sie na stronie internetowej www.brpo.gov.pl).

Art. 8. Rzecznik podejmuje czynnosci przewidziane w ustawie, jezeli poweZmie
wiadomosci wskazujgce na naruszenie wolnosci i praw czfowieka i obywatela.
Art. 9. Podjecie czynnosci przez rzecznika nastepuje:

1) na wniosek obywateli lub ich organizacji,

2) na wniosek organdw samorzaddw,
2a) na wniosek Rzecznika Praw Dziecka,
2b) na wniosek Rzecznika Matych i Srednich Przedsiebiorcéw,

3) z wiasnej inicjatywy. z wtasnej inicjatywy.
Art. 10. Whniosek kierowany do Rzecznika jest wolny od opfat, nie wymaga
zachowania szczegdinej formy, lecz powinien zawiera¢ oznaczenie wniosko-
dawcy oraz osoby, ktdrej wolnosci i praw sprawa dotyczy, a takze okreslac
przedmiot sprawy.
Art. 11. 1. Rzecznik po zapoznaniu sie z kazdym skierowanym do niego wnio-
skiem moze:

1) podjac sprawe,

2) poprzesta¢ na wskazaniu wnioskodawcy przystugujacych mu Srodkdw

dziafania,
3) przekazac sprawe wedfug wtasciwosci,
4) nie podjac sprawy — zawiadamiajac o tym wnioskodawce i osobe, ktdrej
sprawa dotyczy.

Uczniowie zapisuja najwazniejsze informacje w zeszytach. Popros, by je uzupetnili
o informacje z tekstu poswieconego RPO.
4. Z zycia wziete. Przeanalizujcie wspdlnie art. 10 ustawy méwiacy o sktadaniu wnio-
sku do RPO. Uczniowie powinni tez zapoznac sie z tekstem z rubryki ,,.Z zycia wziete”
(czes¢ 2, s. 68). Wypiszcie wszystkie elementy, ktére powinien zawierac taki wniosek.
Zapytaj ucznidéw, co to znaczy, ze ,nie wymaga szczegdlnej formy”.
5. Piszemy skarge do Rzecznika. Przedstaw uczniom opisany ponizej przypadek
i pole¢ im, aby w czteroosobowych zespotach rozstrzygneli, jakie prawa i wolnosci
cztowieka i obywatela zostaty naruszone. Uczniowie powinni umie¢ uzasadni¢ swoja
opinie, odwotujac sie do konstytugji.

Michat H. zostat skazany na 3 lata pozbawienia wolnosci. Kare miat odbywac
w jednym z podwarszawskich wiezien. Poniewaz obecnie panuje przepetnie-
nie, zostat osadzony w celi wieloosobowej. Niestety, wszyscy jej mieszkancy byli
natogowymi palaczami. Nic nie pomogly prosby Michata, by przestali palic. Dy-
rekcja wiezienia rowniez nie zareagowata.

Kolejnym ich zadaniem bedzie napisanie wniosku do Rzecznika Praw Obywatelskich
0 zajecie sie tg sprawg (wedtug wzoru znajdujgcego sie na stronie internetowej RPO).
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Nasza propozycja

Mozesz tez zrdznicowac zadania grup, dodajac jeszcze inne przykifady sytuadji,
w ktdrych interweniowat rzecznik — informacje na ten temat znajdziesz w co-
miesiecznych biuletynach badZ w internecie, na stronie Biura RPO.

Odczytajcie kilka napisanych przez uczniéw skarg — sprawdzcie, czy uwzglednione
zostaty wszystkie niezbedne elementy. Podsumowujac to ¢wiczenie powiedz, ze RPO
nie podejmuje interwencji w kazdej sprawie, ale przede wszystkim wtedy, gdy jego
zdaniem naruszenie praw cztowieka i obywatela, do ktérego doszto, moze mie¢ wptyw
na sytuacje wielu oséb w panstwie. W innych przypadkach odpowie na list, wskazujac,
w jaki sposéb obywatel sam moze rozwigzac swoj problem — do kogo i w jakiej formie
moze sie zwrdcic.

Nasza propozycja

Jesli uczniowie chca pocwiczyc pisanie skargi do RPO, zaproponuj im jako za-

danie domowe cwiczenie z korica rozdziatu, ,,Rzecznik Praw Obywatelskich”

(czes¢ 2, s. 113-114).

6. Rzecznik Praw Dziecka. Powiedz, ze zgodnie z konstytucjg w Polsce dziata jeszcze
jeden rzecznik, ktéry zajmuje sie ochrong praw dziecka (odwotaj sie do tekstu nas. 69).
Powotanie tego urzedu wywotato powazne kontrowersje, poniewaz wiele oséb uwa-
zato, ze jego dziatalnos¢ w istocie wcale nie poprawi sytuacji dzieci — Rzecznik Praw
Obywatelskich jest urzedem o wysokim prestizu, rozbudowanych agendach i duzym
doswiadczeniu, w zwigzku z czym sita jego interwengji jest nieporéwnywalnie wieksza
niz Rzecznika Praw Dziecka. Zwolennicy nowego urzedu podkreslali z kolei, ze dzieci
zastuguja na szczegdlng ochrone prawng, ktérg moze zapewnic jedynie osobna insty-
tucja.

Nasza propozycja

Na zakonczenie lekcji mozesz poprowadzi¢ krotka dyskusje na temat ,Czy
w Polsce potrzebny jest rzecznik do spraw szczegdlnych, czy tez wystarczajaca
Jest dziatalnos¢ Rzecznika Praw Obywatelskich?”. Zachec ucznidw, by zajrzeli
na strone internetowa Rzecznika Praw Dziecka (www.brpd.gov.pl) i sami prze-
konali sie, czym sie ta instytucja zajmuje. Ochotnicy moga na ten temat przy-
gotowac sprawozdanie, ktére przedstawig na nastepnych zajeciach na forum
klasy.

ZAKONCZENIE

7. Inni rzecznicy. Zapytaj ucznidw, czy oprécz Rzecznika Praw Obywatelskich i Rzecz-
nika Praw Dziecka znajg jeszcze innych rzecznikdéw (np. Rzecznik Praw Pacjenta, po-
wiatowy rzecznik praw konsumentéw, Rzecznik Finansowy). A moze w waszej szkole
jest rzecznik praw ucznia?

Nasza propozycja
Zaproponuj uczniom, by sprawdzili w domu, jakimi biezacymi sprawami zajmu-
Ja sie te instytugje. Polec tez lekture tekstu z podrecznika na s. 69-70. Wiecej
0 Rzeczniku Finansowym na stronie internetowej www.rf.gov.pl.

Jesli w waszej szkole nie ma Rzecznika Praw Ucznia, zastandwcie sie — jako
cala spotecznosc szkolna — nad sensownoscig jego powotania. Mozna prze-
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prowadzi¢ w tej sprawie szkolne konsultacje, ale pamietajcie, by nie zabrakfo
glosu zadnej z grup tworzacych szkolng spofecznos¢.

Mozesz tez zaproponowac uczniom miniprojekt dotyczacy kodeksu praw
ucznia — wskazowki znajdg w ¢wiczeniu na koricu rozdziatu ,,Zostan rzeczni-
kiem praw ucznia” (czesc¢ 2, s. 114).

WIEDZIEC WIECE)

Wieczor z Rzecznikiem

W ramach miedzynarodowego programu , Wieczér z Rzecznikiem”, Centrum Edukacji
Obywatelskiej z udziatem partneréw — Rzecznika Praw Obywatelskich oraz Stowarzy-
szenia Praktykow Dramy STOP-KLATKA oraz przy wsparciu finansowym Komisji Euro-
pejskiej, przygotowato trzy filmy pokazujace, w jaki sposéb mozemy reagowac w przy-
padku tamania naszych praw.

Pierwszy film przedstawia przykfad sytuacji naruszenia praw konsumenta, ktére
oparte zostaty na skargach sptywajgcych do Biura Rzecznika Praw Obywatelskich. Pew-
na kobieta, zaproszona na bezptatng kolacje, staje sie ofiarg manipulacji podczas sesji
sprzedazy bezposredniegj, przedstawionej uczestnikom jako warsztaty kulinarne. Podda-
na serii manipulacji konsumentka decyduje sie na zakup niepotrzebnych przedmiotéw
po zawyzonej cenie. Zakup zostaje przeprowadzony w oparciu o umowe sprzedazy
balansujgca na granicy prawa. Na koniec ekspert wyjasnia, na czym polegajg prawa
konsumenta oraz jak mozemy je chronic.

https://www.youtube.com/watch?v=sfkNP1UudRs

Drugi paradokumentalny film przedstawia sytuacje naruszenia praw pacjenta. To
historia pacjentki publicznej stuzby zdrowia, ktérej podstawowe prawa zostaty naru-
szone. Po zastabnieciu w autobusie gtéwna bohaterka udaje sie do lokalnej izby przyje¢,
lecz dtugi czas oczekiwania i koniecznos$¢ zmierzenia sie z biurokratycznym nastawie-
niem pracownikéw stuzby zdrowia sprawia, ze naruszony zostat szereg jej praw (pra-
wo do godnosci, prawo do informacji). Pacjentka skarzy sie réwniez na przedmiotowe
traktowanie i brak zapewnienia jej odpowiedniej intymnosci w trakcie badania.

https://www.youtube.com/watch?v=yk2v5g7rpOM

Trzeci film pokazuje historie lokalnej szkoty, ktéra decyzjg samorzadu ma zostac
zamknieta na poczatku nowego roku szkolnego. Rodzice dzieci, ktére uczeszczajg do
szkoty, nie zgadzaja sie z podjetg decyzjq i zwracaja sie do urzedu z petycjg o wglad
w dokumentacje, na podstawie ktérej zdecydowano sie zamkna¢ lokalng placdwke.
Niestety spotykaja sie z odmowa, co stanowi naruszenie ich prawa dostepu do infor-
macji publicznej.

https://www.youtube.com/watch?v=Iv0sVi89aSc&list=PLD4KSOFXmjZt_-
I3BBh20OXx3WWrZt41fr-&index=6


https://www.youtube.com/watch?v=sfkNP1UudRs
https://www.youtube.com/watch?v=yk2v5g7rp0M
https://www.youtube.com/watch?v=lv0sVi89aSc&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=lv0sVi89aSc&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=6
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8. Komu potrzebne jest prawo cywilne?

Cele
& Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wyjasni¢, odwotujac sie do przyktaddw, czym rdzni sie osoba fizyczna
od osoby prawnej;
* opisad, na czym polega zdolnos¢ do czynnosci prawnej;
* wskazac réznice miedzy przedstawicielstwem a petnomocnictwem w postepowa-
niu cywilnym;
* wyjasni¢, w jaki sposob prawo reguluje kwestie wtasnosci, spadku i dziedziczenia;
* scharakteryzowac, na czym —zgodnie z polskim prawem — polega matzenstwo oraz
wspolnota majatkowa
* wymieni¢ gtdwne prawa i obowigzki rodzicéw oraz dziecka.

o Co bedzie potrzebne na lekc;ji?

=|=|| * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2

‘: ©’@ Metody i techniki pracy
* praca z tekstem
9@@ * minidyskusja
* praca indywidualna/praca w parach/praca w grupach zadaniowych
(uczenie sie we wspotpracy)

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Co to jest zdolno$¢ do czynnosci prawnych? Zapytaj ucznidw, ktéry
z dwoch przedmiotéw moze legalnie sprzedac nastolatek: podrecznik czy zabytkowy
pierscionek babci? Popros, by wyjasnili dlaczego oraz sprawdzili, jakie jest prawne uza-
sadnienie tej rdznicy.

Na podstawie tekstu ,Bez prawa cywilnego nie ma zycia...” (cze$¢ 2, s. 72) przy-
pomnij uczniom, ze na lekcji drugiej o rodzajach prawa byta mowa o tym, ze zdolno$¢
prawna to zdolnos¢ do bycia podmiotem praw i obowigzkéw w zakresie prawa cywil-
nego, a zdolnos¢ do czynnosci prawnych to mozliwos¢ dysponowania swoimi prawami
i obowiazkami oraz zaciggania zobowigzan za pomoca wtasnych dziatan.

W przypadku osoéb fizycznych zdolnos¢ do czynnosci prawnych uzalezniona jest
od ich wieku oraz stanu psychicznego. Moéwi sie wiec o: braku zdolnosci do czynnosci
prawnych, ograniczonej zdolnosci do czynnosci prawnych oraz petnej zdolnosci do
czynnosci prawnych.

Nasza propozycja

Polec¢ uczniom, aby dodatkowo zapoznali sie z historig Zuzanny Pracowitej
(tekst w ramce ze znakiem zapytania, czes¢ 2, s. 72) i odpowiedzieli na zamiesz-
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czone tam pytanie. Pomocna moze okazac sie lektura tekstu ,Dziesieciolatek
robi zakupy” nas. 73.

Przedstaw uczniom cele lekgji, wyjasnij tez, ze dzi$ bedg sie uczyli we wspdtpracy
(jigsaw puzzle) oraz upewnij sie, czy wszyscy pamietajg z zaje¢ lekcyjnych, na czym
polega ta metoda oraz rola kazdego ucznia w procesie uczenia sie we wspofpracy.

ROZWINIECIE
2. Prawo cywilne wokét nas — jigsaw puzzle. Podziel ucznidéw na cztery grupy.

Krok 1. Uczniowie z poszczegélnych grup zapoznajg sie samodzielnie z wyznaczo-
nymi tekstami:

* grupa pierwsza: ,Czynnosci prawne”, ,Umowy w prawie cywilnym” i ,Przedstawi-

cielstwo”, czes¢ 2,s. 731 74;

* grupa druga: ,Prawo rzeczowe i spadkowe”, s. 75-77;
* grupa trzecia: ,Prawo rodzinne”, s. 77-79;
* grupa czwarta: ,Postepowanie cywilne”, s. 80.

Uczniowie czytajg przydzielone teksty samodzielnie, ale nastepnie w grupach usta-
laja, ktére informacje sg najwazniejsze, moga je wynotowac w zeszycie. Przygotowujq
tez propozycje pytan (kazda grupa minimum 3 pytania), ktére nastepnie zbierzesz, by
wykorzystac je w ostatnim kroku tej aktywnosci.

Krok 2. Uczniowie tworzg zespoty, w sktad ktérych wchodzi po jednym uczniu
z kazdej z poczatkowych grup. Uczniowie i uczennice przekazujg sobie nawzajem naj-
wazniejsze wiadomosci (okresl, ile czasu ma uczen, aby przekazac informacje w grupie).

ZAKONCZENIE
3. Prawo cywilne wokoét nas - jigsaw puzzle.

Krok 3. Wykorzystaj pytania zaproponowane przez uczniéw i uczennice w kroku 1
i sprawdz, co zdotali zapamietac.

Nasza propozycja
Mozesz tez przygotowac wczesniej quiz (np. w Kahoot), ktdry uczniowie po
zakonczeniu pracy z tekstem wypetnig, najpierw w tréjkach, a potem samo-
dzielnie, wykorzystujac w tym celu pytania z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!”
(czes¢ 2, s. 81):
— Wyjasnij na przyktadach, na czym polega zdolnos¢ prawna i zdolnos¢ do
czynnosci prawnych. Wskaz w swoim otoczeniu osoby, ktdre je posiadaja.
— Jakie zobowigzania prawne mogg podejmowac nastolatki miedzy 13
a 18 rokiem zycia? Kiedy potrzebna jest zgoda rodzicéw lub opiekundw?
— Co to jest umowa i jak sie ja zawiera?
— Jaka jest réznica miedzy przedstawicielstwem a petnomocnictwem?

Nasza propozycja
4. Sprawdz sie sam/sama! PrzeprowadZcie w klasie rozmowe o prawach
i obowigzkach rodzicdw oraz dziecka, w tym pefnoletniego.

5. Zadanie domowe do wyboru. Zaproponuj uczniom realizacje jednego z dwéch

¢wiczen zamieszczonych na koncu rozdziatu prawnego:
* ,Piszemy umowe" (cze$¢ 2, s. 114). Uczniowie w parach wykonujg ¢wiczenie,
w ktérym wyobrazajg sobie, ze chcg zawrzed umowe sprzedazy z kolega/kolezanka
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z tawki. Ustalajg wspdlnie, czego bedzie ona dotyczy¢ i kto bedzie sprzedajgcym,
a kto kupujacym. Nastepnie sporzadzajg umowe sprzedazy wedtug zamieszczone-
go w ¢wiczeniu wzoru.

«Nastoletnie matki” (czes¢ 2, s. 120). Zadaniem ucznia/uczennicy jest zapozna-
nie sie z tekstem Zrédfowym na s. 120 oraz wykonanie zamieszczonych pod nim
polecen: 1. Do ukoriczenia ilu lat dziecko podlega wiadzy rodzicielskiej? 2. Czy
dziewczyna, ktora nie jest petnoletnia, moze uzyskac¢ wiadze rodzicielska nad swo-
im dzieckiem? 3. Czy wiadze rodzicielska nad swoim dzieckiem moze mie¢ nie-
petnoletni ojciec? 4. Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem autorki: ,,UniezaleZnienie
opieki nad dzieckiem od zwarcia zwigzku matzeriskiego bytoby rozwigzaniem, ktore
w duzej mierze poprawiatoby sytuacje mafoletnich matek i ich dzieci i pozostawato
w zgodzie z podstawowymi zatozeniami ochrony praw dziecka w Polsce”? Mozesz
tez zaproponowac uczniom dyskusje wokdt ostatniego pytania zamieszczonego
pod tekstem.
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9. Prawo administracyjne,
czyli miedzy obywatelem a urzedem

Cele
& Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
e wyjasni¢, jak przebiega postepowanie administracyjne;
¢ odréznic¢ decyzje od postanowienia;
* przedstawic strukture odwotawcza w administracji rzadowej i samorzadowej;
* napisa¢ odwotanie od decyzji administracyjnej;
* scharakteryzowac role sagdéw administracyjnych.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
=|=|[| * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
* kodeks postepowania administracyjnego

‘: ©’@ Metody i techniki pracy
* praca z tekstem (w tym tekstem Zrédtowym)
9@@ * miniwykfad
* minidyskusja
* praca indywidualna/praca w parach/praca w zespotach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Czym zajmuja sie urzednicy? Zapytaj ucznidw, jakie sprawy zatatwiali
ostatnio w dowolnym urzedzie oni sami lub ich rodzice (np. rejestracja samochodu;
wyrobienie paszportu lub dowodu osobistego). Popros, by przypomnieli sobie z lek-
¢ji ,Trudna sztuka rzadzenia” (cze$¢ 1, s. 222-228), czym zajmuje sie administra-
cja. Przypomnij, ze w Polsce administracja publiczna dzieli sie na rzagdowg i samorza-
dowa.

Administracja to:

a) czesc¢ aparatu paristwowego, powolana do realizagji zadar ustalonych (lub
zaakceptowanych) przez parlament,

b) rodzaj dziatalnosci prowadzonej przez rézne podmioty (urzedy parstwowe
i samorzadowe, a czasem i instytucje prywatne — niektdre prywatne lub
spoteczne organizacje na podstawie umowy z paristwem wykonuja w jego
imieniu niektdre zadania), ktdrych celem jest realizacja zadan uznanych za
publiczne, okreslonych w aktach prawnych.

Dziafania administracji s zdeterminowane przez prawo | ich realizacja jest
przypisana poszczegélnym podmiotom administragji. Prawo okresla podsta-
we ich dziatan, ich zasieg, moc wiazaca, forme i tryb podejmowania rozstrzy-
gniec.
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Termin administracja pochodzi z jezyka facifiskiego — administrare oznacza ob-
stugiwac, spefniac, wykonywac, kierowac. Podobne jest réwniez znaczenie sfo-
wa minister, ktére oznaczafo stuge, pomocnika.

Przedstaw cele lekgji.

ROZWINIECIE

2. Decyzja i postanowienie, czyli jak dziata administracja. \Wyjasnij, ze admini-
stracja jest tym rodzajem wtadzy, z jakim najczesciej obywatele i obywatelki muszg sie
kontaktowac w codziennym zyciu. Dlatego podstawowa znajomos¢ prawa administra-
cyjnego jest nam wszystkim niezbedna, bardziej niz np. prawa karnego. Na podstawie
tekstu ,,Decyzja i postanowienie, czyli jak dziata administracja” (czes¢ 2, s. 82-83) wyja-
$nij, jakie s uprawnienia stron w procesie administracyjnym i czym od siebie sie réznig
decyzja i postanowienie.

Przeanalizujcie wspdlnie dotagczong do tekstu tabelke. Pole¢ uczniom, by pracujac

w parach, wymyslili przyktady réznych decyzji i postanowien. Nastepnie popros kilkor-
ga ucznidw o odczytanie swoich przyktaddw i skoryguj ewentualne btedy. Podsumo-
wujac to ¢wiczenie podkresl, ze decyzje i postanowienia dotyczace danego obywatela
powinny zosta¢ zakomunikowane w formie pisemnej. Popros uczniéw, by na podsta-
wie tekstu na s. 83 (po jego samodzielnej lekturze) przygotowali w zeszytach notatke,
w ktérej uwzglednig wszystkie inne warunki niezbedne do tego, by decyzja organu
administracyjnego byfa wazna.
3. Odwotanie od decyzji. Zwrd¢ uwage ucznidw na to, ze od kazdej decyzji (jesli sie
Z nig nie zgadzamy) mamy prawo ztozy¢ odwotanie, a od postanowienia — zazalenie.
Zazwyczaj mamy na to 14 dni od chwili otrzymania decyzji — o tym terminie zostaniemy
poinformowani w tresci decyzji.

Napisanie odwotania nie jest rzeczg trudna, gdyz wyglada ono jak zwykfe podanie.
Zapytaj ucznidw, jakie elementy zawiera podanie i jak powinno ono wygladac. Powinni
wymieni¢ nastepujace elementy: data i miejsce, dane wnioskodawcy, dane urzedu (in-
stytucji, do ktérej sie zwracamy), tresc (zagdanie) oraz podpis. Obejrzyjcie wzoér odwota-
nia zamieszczony w podreczniku (czes¢ 2, s. 84) i uzupetnijcie ewentualnie opracowana
przez uczniéw liste elementéw odwotania.

Wyjasnij, ze odwotanie moze zawiera¢ uzasadnienie, ale nie jest to konieczne.
Zwré¢ tez uwage uczniodw, ze odwotanie nie przystuguje od wszystkich decyzji admini-
stracyjnych. W przypadku gdy decyzje wydat centralny lub naczelny organ administracji
panstwowej, np. minister, kierownik urzedu centralnego, obywatelowi przystuguje tzw.
whniosek 0 ponowne rozpatrzenie sprawy.

Nasza propozycja

Zaproponuj uczniom, aby w imieniu Mariana Obtyka napisali samodzielnie lub
w parach odwotanie od decyzji starosty (Cwiczenie z ikonkg labiryntu, czesc 2,
s. 88). Nastepnie popros kilkorga z nich o przeczytanie swoich odwotari. Wspdl-
nie z pozostatymi uczniami sprawdZzcie, czy s§ poprawne | zgodne z zasadami
pisania podar.

4. Droga odwotawcza. Narysuj na tablicy ponizszy graf:
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Droga odwotawcza

dwotani wniosek o ponowne
cdwolanie rozpatrzenie sprawy

RACJA SAMO

f i 1
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Obok wypisz nastepujace hasta:

* ministrowie (wniosek o ponowne rozpatrzenie sprawy);
* ministrowie;

* wojewodowie;

* Samorzadowe Kolegium Odwotawcze;

* zarzad powiatu/starosta powiatowy;

* zarzad wojewoddztwa/marszatek wojewddztwa;

* wojt, burmistrz, prezydent miasta.

Zadaniem ucznidw jest umieszczenie haset w odpowiednich miejscach grafu przed-
stawiajacego strukture odwotawczg w administracji rzgdowej i samorzgdowej. Korzy-
stajgc zinformacji zawartych w tekscie ,Droga odwotawcza” (czes¢ 2, s. 85), skomentu;
wykres.

Nasza propozycja

5. Sady administracyjne. Pole¢ teraz uczniom, aby zapoznali sie z tekstem
.Sady administracyjne” (czesc 2, s. 86-88). Uczniowie powinni zwrdcic¢ szcze-
gdlng uwage na te elementy, ktére powinna zawierac skarga do Wojewddzkie-
go Sadu Administracyjnego (czym rézni sie od zwyktego odwotania?). Sprecy-
zujcie tez, jaka role w sagdownictwie administracyjnym odgrywa NSA. Sprawd?z,
czy uczniowie pamietajg, co to jest kasagja i czym sie ona rézni od odwofania.
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Zachec ucznidw, aby zapoznali sie z przypadkiem, ktérym zajmowat sie Na-
czelny Sad Administracyjny, a ktdry zostat opisany w tekscie ,Z zycia wziete”
(czes¢ 2, s. 87). Zainteresowanym osobom zaproponuj, by sprawdzili, jakimi
gfosnymi sprawami zajmowat sie ostatnio NSA. Omawiany przypadek zwigzany
Jest z restrykcyjnymi przepisami dotyczacymi nadawania imion dzieciom. Zgod-
nie z art. 59 ustawy Prawo o aktach stanu cywilnego, imie musi wskazywac
na pfec dziecka, nie moze przybrac formy zdrobniafej ani tez miec¢ charakteru
oSmieszajgcego lub nieprzyzwoitego.

Zaproponuj uczniom i uczennicom minidyskusje na ten temat: Co sadzag
0 ograniczeniach w nadawaniu imion dzieciom? Czy powinny byc¢ one wpro-
wadzone, czy tez rodzice powinni mie¢ petng swobode w ich wyborze?

ZAKONCZENIE
6. Sprawdz sie sam/sama! Popros uczniéw, aby sprébowali w parach odpowiedzie¢
na pytania z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes$¢ 2, s. 89) — uczniowie odpowiadajg
na przemian, w razie koniecznosci uzupetniajg swoje odpowiedzi:

— Jak sie nazywa orzeczenie koriczace postepowanie administracyjne?
Jakie warunki musi spetniac decyzja administracyjna, aby byfa wazna?
Co to sg sady administracyjne i czym sie zajmujg?

— Co w orzeczeniu stwierdza sad administracyjny?

— Czym sie rdézni postanowienie od decyzji?
7. Zadanie domowe. Zaproponuj uczniom i uczennicom wykonanie ¢wiczenia ,, Skar-
gi i zazalenia” z zestawu na koncu rozdziatu (cze$¢ 2, s. 115). Zadaniem ucznidéw
jest przeczytanie historii o pewnym stowarzyszeniu ekologicznym, ktére nie zostato
wtaczone jako strona w postepowaniu dotyczagcym wydania zezwolenia na usuniecie
dwudziestu drzew na ul. Parkowej. Uczniowie w parach przygotowuja zazalenie na
postanowienie prezydenta miasta w sprawie odmowy wytaczenia Stowarzyszenia od
udziatu w sprawie jako strony.

Nasza propozycja

Chetnym uczniom zaproponuyj, by zapoznali sie ze skarga Rzecznika Praw Oby-
watelskich na postanowienie Prezesa Urzedu Ochrony Danych Osobowych
skierowang do Wojewddzkiego Sadu Administracyjnego w Warszawie w dniu
16 sierpnia 2019 r. Sprawdzcie w internecie, jakie byto rozstrzygniecie WSA.

WIEDZIEC WIECE)

Administracja a prawo

Azatem Sad Najwyzszy wywodzi naprzéd, iz ,w praworzadnym panstwie obywatel
powinien byc¢ w stanie przewidziec¢ prawne rezultaty swych dziatan i zachowan, a takze
méc sie do nich rozsadnie przygotowac”. Z tym dobrze wspotgra obowigzek organdw
administracji, ktéra — zdaniem SN — ma ,,obowigzek informowania i wyjasniania stro-
nom przez organ prowadzgcy postepowanie catoksztattu okolicznosci prawnych i fak-
tycznych toczacej sie sprawy”. A obowigzek ten ,powinien by¢ rozumiany tak szeroko,
jak to jest tylko mozliwe". Ma to znaczenie szczegdlnie wtedy, gdy urzednik widzi (lub
powinien widzie¢), ze obywatel zamierza podja¢ dziatania wigzace sie dla niego chocby
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z ryzykiem wystgpienia niekorzystnych skutkéw. Wtedy ma obowigzek w jasny sposéb
wszystko obywatelom wyjasni¢ i w réwnie jasny sposéb wskazad na ryzyko wigzace sie
z zaplanowanymi dziataniami. (...)

W kolejnych orzeczeniach Sad Najwyzszy zdecydowanie krytycznie odnosi sie do
naruszen konstytucyjnych zasad w dziataniu administracji i kategorycznie stwierdza, iz
niezgodne z zasadg zaufania jest, gdy organ administracji najpierw udziela zaintere-
sowanemu informacji o stosowanej przez siebie praktyce, a nastepnie wydaje decyzje
0 zgota odmienngj tresci. Tutaj mamy wyraznie sformutowany zakaz udzielania fat-
szywych informacji przez urzad. W swietle tego orzeczenia podobne dziatanie organu
(urzednika) moze by¢ nawet podstawa do uchylenia decyzji — wiasnie z proceduralnych
powoddw — nawet jesli sie ona w ramach kompetencji i uznania, ktére przystuguja or-
ganowi. (...) Dzisiaj wymaga sie, by zachowanie organu administracji byto nie tylko
zgodne z prawem, ale i rzetelne, a wiec wolne od arbitralnosci, dajgce sie uczciwie wy-
jasni¢ okolicznosciami sprawy, nie zawierajgce znamion szykany lub ekscesu (zaréwno
na rzecz, jak i przeciw zainteresowanemu).

Ewa tetowska, Po co ludziom konstytucja?, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka,
Warszawa 1994, s. 123-124.
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Cele
@ Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* uzasadni¢, dlaczego znajomos¢ prawa jest wazna w zyciu kazdego oby-
watela i kazdej obywatelki, w tym takze ludzi mtodych;
* wskazad podstawowe zrodta informacji o prawie;
* wskaza¢, do jakich organdw i instytucji moze sie zwréci¢ o pomoc prawng w kon-
kretnych sytuacjach;
* wyjasni¢, czym zajmuje sie notariusz, radca prawny, adwokat.

o Co bedzie potrzebne na lekcji?
% * Przewodnik obywatelski. czes¢ 2

©’@ Metody i techniki pracy
3®© * praca z tekstem (w tym zrédtowym)
* miniwykfad
* minidyskusja
* praca indywidualna/praca w parach/praca w zespotach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Ignorantia iuris nocet. Zapytaj uczniéw, jak rozumiejg — w kontekscie
juz zgormadzonej wiedzy na temat prawa w Polsce — to facinskie przystowie, ktére po
polsku brzmi: ,Nieznajomos¢ prawa szkodzi”. Popros, by przez chwile o tym poroz-
mawiali w parach, a nastepnie wyjasnij, dlaczego znajomos¢ prawa (podstawowa) jest
taka wazna w zyciu kazdego z nas.

Przedstaw cele lekcji, podkreslajgc zwtaszcza ten, ktéry dotyczy rozumienia zna-
czenia znajomosci prawa w codziennym zyciu.

Uczniowie wspoéttworzg szkolne prawo

Od kilku lat w niektérych polskich szkotach, dzieki Centrum Edukacji Obywatelskiej,
tworzy sie srodowisko wspofpracy. Ponizszy przyktad jest tego dowodem — ucznio-
wie zostali wtgczeni w proces tworzenia prawa — wewnatrzszkolnego systemu oce-
niania (WSO).

W Gdynskim Liceum Autorskim uczniowie zostali wigczeni w proces wspotdecydo-
wania o WSO, w ktérym podejmowane byty krok po kroku kolejne dziatania:

1. Dziatania informacyjne. Grupa sktadajaca sie z przedstawicieli uczniéw, na-
uczycieli, dyrekgji i rodzicéw rozpoczeta proces informowania o planowanym
dziafaniu, wykorzystujac w tym celu plakaty informacyjne oraz przeprowadza-
jgc rozmowy z uczniami.

2. Dyskusje w klasach. Po poznaniu zatozen dziatania, gospodarz kazdej klasy
byt odpowiedzialny za przedstawienie uczniom informacji na temat aktualnego
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WSO oraz zebranie wstepnych propozycji zmian. Zgromadzone uwagi cztonko-
wie rady SU przeformutowali w kilkanascie konkretnych postulatéw zmian.

3. Ankiety. Na podstawie zebranych postulatéw stworzony zostat formularz an-
kiety, ktéry miat pomadc wybrac najistotniejsze wnioski wynikajgce z poprzednie-
go etapu oraz je skonkretyzowac. Uczniowie brali dobrowolny udziat w ankiecie;
wiekszos¢ z nich (70 proc. spotecznosci uczniowskiej) zdecydowata sie na od-
powiedz, co stanowito duze zaskoczenie dla nauczycieli.

4. Debata. Byta zwienczeniem catej akcji, wzieta w niej udziat cata spotecznos¢
szkolna: uczniowie, nauczyciele, dyrekcja. Kazdy miat prawo wypowiedziec sie,
a dyrekcja staratfa sie odpowiedzie¢ na watpliwosci ucznidw i przedstawic jasne
argumenty, dlaczego dane rozwigzanie ma szanse wejs¢ w zycie, a inne nie.

5. Zmiany. Rada pedagogiczna wprowadzita w zycie zaproponowane podczas de-
baty zmiany.

Wedtug opiekuna uczniéw w tej szkole, najwieksza wartoscig podjetego dziatania

byfo to, ze mimo zréznicowania spotecznosci szkolnej udato sie uczniom porozu-
miec i wypracowac wspdlne stanowisko.

Dobra praktyka pochodzi z publikacji ,,Szkota demokragji. Praktyczny poradnik

0 wspdfdecydowaniu w szkole” opracowanej w ramach programu ,,Szkota demokragji”.

Ale nie tylko w Gdynskim Liceum Autorskim uczniowie aktywnie angazujg sie we
wspotdecydowanie o zyciu swojej szkoty. W projekcie ,, Szkota demokracji” dwadzie-
Scia piec szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych wspétdecydowato w nastepu-
jacych obszarach: zmiana systemu oceniania zachowania; zmiana zasad noszenia
identyfikatorow (Zespét Szkét Budowlanych w Braniewie); modernizacja stotowki —
remont i zmiana menu (Zespdt Szkét nr 7 w Kaliszu); wdrozenie narzedzi utatwia-
jacych przeptyw informacji w szkole (Gimnazjum im. sw. Wojciecha w Makowie);
wspdtdecydowanie o przeznaczeniu czesci Srodkéw Rady Rodzicow (Zespot Szkédt
nr 2 w Nowym Dworze Gdanskim); ustalenie szkolnego systemu nagréd i kar (Zespot
Szkét nr 1 w Siedlcach); wybér zajec pozalekcyjnych (Gimnazjum w Rogowie); zago-
spodarowanie, wyglad i poprawa bezpieczenstwa szatni szkolnych (VI LO w Rado-
miu); wprowadzenie instytucji Rzecznika Praw Ucznidw (Gimnazjum w Seceminie).
Projekt , Szkota demokracji” byt realizowany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
w roku szkolnym 2013/14 w dwudziestu pieciu szkotach w catej Polsce. Celem pro-
jektu byto wzmocnienie mechanizméw demokratycznych w szkole poprzez przy-
gotowanie i przeprowadzenie procesu wspodlnego podejmowania decyzji , w ktéry
wigczeni byli uczniowie, nauczyciele, dyrekcja oraz, o ile to byto uzasadnione, takze
rodzice. Bezposredni udziat w projekcie brat zespét ztozony z przedstawiciela dyrek-
cji, nauczycieli, ucznidw oraz rady rodzicdw. Zespdt przygotowat i realizowat proces
wspoétdecydowania dotyczacy wybranego obszaru. W podejmowanie decyzji byty
zaangazowane wszystkie osoby ze spotecznosci szkolnej.

2. Artykut 88 Konstytucji RP. Zapytaj ucznidéw, w jaki sposéb dowiadujemy sie o no-
wo powstatym prawie lub zmianach w istniejgcych ustawach. Przywotaj zapis konsty-
tucyjny (art. 88), ktéry moéwi, ze warunkiem wejscia w zycie ustaw, rozporzadzenh oraz
aktéw prawa miejscowego jest ich ogtoszenie. Sprawdz, czy uczniowie pamietajq z po-
przednich zaje¢, gdzie publikowane sg akty prawne.
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Pole¢ uczniom lekture tekstu ,Podstawowe zbiory przepiséw” wraz z tekstami
w ramkach (czes¢ 2, s. 90-92) oraz ich zache¢, by opracowali graficzng notatke, kté-
ra uporzadkuje ich wiedze na ten temat. Podkresl, ze wszystkie obowigzujgce w Polsce
ustawy i rozporzadzenia moga znalez¢ na stronie Internetowego Systemu Aktéw Praw-
nych: isap.sejm.gov.pl.

Wyjasnij tez, ze obywatele nie muszg by¢ ekspertami prawa. W przypadku, gdy
sami nie potrafimy odnalez¢ informacji na interesujgcy nas temat albo tez nie jesteSmy
pewni, czy dobrze interpretujemy przepisy prawne, mozemy zwrocic sie do jakiej$ or-
ganizacji, ktéra udzieli nam bezptatnej porady prawnej, np. Biura Porad Obywatelskich,
funkcjonujgcego w wielu miastach, czy Uniwersyteckiej Poradni Prawnej, dziafajacej na
wydziatach prawa wiekszosci uniwersytetow.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Jesli uznasz za konieczne, to mozesz zrealizowac razem z uczniami dodatkowe ¢wi-
czenia/zajecia utrwalajace — propozycje znajdziesz w polecanej wczesniej publikagji,
»Znam, rozumiem, stosuje i monitoruje prawo” (w rozdziale V).
https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/publikacje-uzupelniajace/znam-
rozumiem-stosuje-i-monitoruje-prawo

ROZWINIECIE
3. Jak rozumie¢ przepisy? Odwotaj sie do wczedniejszych zajec i pole¢ uczniom,
by korzystajac z internetowych zasobdw, wyszukali (w tréjkach) trzy przepisy prawne
dotyczace waznych dla nich obszaréw codziennego zycia i je zinterpretowali — jeden
z zakresu prawa cywilnego, drugi— karnego, trzeci —administracyjnego. Uczniowie wy-
konuja notatki w zeszytach, przygotowuja sie tez do przedstawienia najwazniejszych
informacji: Czego dany przepis dotyczyt? Gdzie i jak go znaleZli? Jak rozumiejg znale-
ziony zapis prawny?

Po kroétkich prezentacjach ucznidw zapytaj, co byto najtrudniejszego w tym ¢wi-
czeniu, a nastepnie, w miniwyktadzie, zreferuj tekst ,Jak rozumiec¢ przepisy” (czes¢ 2,
s. 92-94).

Nasza propozycja

Mozesz razem z uczniami przeczytac zapis prawny zamieszczony ha s. 93, zwra-
cajac uwage na to, w jaki sposéb nalezy go interpretowac:

Kto zniszczyt lub uszkodzit cudzg rzecz albo zabit lub zranit cudze zwierze
w celu odwrdcenia od siebie lub od innych niebezpieczenstwa grozacego bez-
posrednio od tej rzeczy lub zwierzecia, ten nie jest odpowiedzialny za wyniktg
stad szkode, jezeli niebezpieczenstwa sam nie wywotat, a niebezpieczenstwu
nie mozna byto inaczej zapobiec i jezeli ratowane dobro jest oczywiscie waz-
niejsze anizeli dobro naruszone (art. 424 Kodeksu cywilnego).

Wspdlnie wypiszcie putapki, jakie na nas czyhaja podczas analizy zapisdw
prawnych, czyli na co nalezy szczegdlnie zwracac uwage.

4. Notariusz, radca prawny, adwokat. Przeczytajcie gtosno tekst ,,Nie bdj sie praw-
nikoéw!"” (czes¢ 2, s. 95) i zapiszcie w zeszytach, czym zajmuja sie: adwokat, notariusz
i radca prawny. Zachec ucznidw, by sprawdzili w domu, w jakich sytuacjach ich rodzice
korzystali z ustug wskazanych prawnikow.


http://isap.sejm.gov.pl
https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/publikacje-uzupelniajace/znam-rozumiem-stosuje-i-monitoruje-prawo
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ZAKONCZENIE
5. Sprébuj to odszukac i odczytad! (¢wiczenie, czes¢ 2, s. 116). Podziel ucznidéw na
cztery grupy, kazdej z nich wyznacz inne zadanie:

* grupa pierwsza szuka jak najwiekszej liczby przepiséw moéwigcych o ochronie zycia
cztowieka. Popros, by uczniowie zajrzeli do konstytucji, aktéw miedzynarodowych,
o ktoérych mowa w podrozdziatach poswieconych prawom cztowieka, do kodeksu
karnego oraz innych przepiséw;

* grupa druga szuka przepiséw dotyczacych regulacji ceny. Czesto zdarza sie, ze to-
wary sprzedawane w sklepie majg dwie rézne ceny — cena podana na produkcie
lub w sklepie rézni sie od tej wprowadzonej do komputera. Kiedy podchodzimy do
kasy, musimy czesto zapfacic tyle, ile wybita kasa, a jest to wbhrew prawu. Zadaniem
uczniéw jest znalezienie przepisu prawnego, ktéry mowi o tym, ze kupujacy musi
zapfaci¢ cene, ktéra jest na towarze. W poszukiwaniach pomoze im wizyta na stro-
nie internetowej Urzedu Ochrony Konkurencji i Konsumentéw: www.uokik.gov.pl;

* grupa trzecia sprawdza, jakie konsekwencje groza osobom, ktére zazywaja narko-
tyki, czestujg nimi innych lub je sprzedajg;

* grupa czwarta sprawdza w kodeksie postepowania karnego, kiedy swiadek moze
sie nie stawi¢ na rozprawe.

6. Zadanie domowe. Popro$ uczniow, by sobie wyobrazili, ze z wiedzy o spoteczen-
stwie w pierwszym semestrze majg az pie¢ ocen niedostatecznych i tylko jedng do-
puszczajgca. Nauczyciel zapomniat im przekazad, kiedy za kazdym razem wpisywat te
zte oceny do dziennika, co zrobili Zle, a co wymaga poprawy oraz jak majg sie dalej
uczy<. Znajdz stosowny przepis prawny, ktéry moéwi, jak powinno przebiegac ocenianie
biezace na lekgji.

WIEDZIEC WIECE)

O znaczeniu edukacji prawnej w szkole

Trudno wyobrazi¢ sobie edukacje obywatelskg bez edukacji prawnej, tak samo jak trud-
no wyobrazi¢ sobie wspdtczesng szkote, ktéra nie przygotowuje do zycia, zapomina
o praktycznym sprawdzeniu i zastosowaniu przekazywanej wiedzy i ksztattowanych
umiejetnosciach. Prawo w wymiarze znajomosci, rozumienia, stosowania i monitoro-
wania jest niezbedne dla ucznidéw, poniewaz jest dla nich narzedziem nie tylko docho-
dzenia indywidualnych praw, ale przede wszystkim daje im niezbedne umiejetnosci do
bycia aktywnym obywatelem, cztonkiem spotecznosci, ktéry umie wspdlnie z innymi
tworzy¢ prawo i je monitorowac.

Uczen, ktérego zaciekawimy zajeciami z zakresu prawa, a przede wszystkim odpo-
wiemy na jego pytanie: Po co mi sie to przyda? bedzie umiat sam stawiac sobie pytania,
szukac na nie odpowiedzi i bedzie miat Swiadomos¢, ze prawo nie jest tylko dla waskiej
grupy wtajemniczonych, ale prawo jest dla kazdego.

Pracujac z uczniami musimy pamietac, ze dochodzenie swoich praw jest czasami
bardzo trudne. | nie mam tu na mysli braku znajomosci prawa, ale przede wszystkim
odwagi w jego stosowaniu. Co z tego, ze znam swoje prawa i procedury dochodzenia
do nich, skoro nie chce z nich skorzystac lub boje sie z nich skorzysta¢ w przypadku,
kiedy moje prawa sg famane?
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Tymi, ktdrzy nie znajg swoich praw fatwiej rzadzi¢, dlatego postarajmy sie, aby
ksztattujgc postawy wobec prawa pamieta¢ m.in. o takich wartosciach jak: odwaga
cywilna, uczciwos¢ intelektualna, odpowiedzialnos¢ za stowo, krytycyzm.

Szkota jest szczegdélnym miejscem ksztattowania postaw wobec prawa, dlatego
zakres tematyczny publikacji wigze sie z funkcjonowaniem szkoty i regulacjami wyste-
pujacymi w spotecznosci szkolnej. Jakie postawy wobec prawa uksztattujemy wsrod
uczniéw w szkole np. wobec prawa szkolnego, takie modele zachowan zostang prze-
niesione w zycie doroste pracownika, obywatela, a nawet rodzica.

Gtoéwnym celem publikacji przygotowanej przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
w ramach programu , STRAZNICTWO. Profesjonalnie i trwale w stuzbie publicznej” jest
dostarczenie narzedzia do prowadzenia edukacji prawnej w szkotach. | tutaj atut mate-
riatéw; zaproponowane scenariusze zajec, ¢wiczenia, propozycje warsztatéw tworzg
logiczng catos¢ — od poznania wybranych zagadnieh prawnych, przez ich zrozumie-
nie po monitoring — ale mogg by¢ réwniez stosowane oddzielnie, bioragc pod uwage
potrzeby i interesy réznych grup wchodzacych w sktad spotecznosci szkoty. Sa to ¢wi-
czenia, ktére mozemy stosowac na lekcji, aby na ich podstawie w szerszym kontekscie
omawiac inne problemy zycia spotecznego, czy politycznego. Przygotowane aktywno-
$ci opisane zostaty w taki sposéb, aby osoba prowadzaca zajecia znata cel, rozumiata
zastosowang do jego realizacji metode i miata Zrédta, dzieki ktérym krok po kroku
bedzie pracowac z uczniami, czy tez rodzicami lub nauczycielami. | ten szeroki krag
odbiorcow jest kolejnym atutem publikacji.

W edukacji prawnej nie mozemy postrzegac szkoty jako tylko i wytgcznie spoteczno-
$ci ucznidw. Musimy odnosic sie do praw innych podmiotdw i np. angazujac rodzicéw
pokazywac im ich role w tworzeniu prawa szkolnego.

Nie bez powodu zakres tematyczny publikacji dotyczy szkoty, poniewaz odwotujgc
sie do rozwigzan prawa szkolnego — ale nie zapominajac o ich umiejscowieniu w hie-
rarchii zrodet prawa — mozemy wskaza¢ uczniom praktyczng strone edukacji prawnej,
a dodatkowo pokaza¢ jak takie lokalne prawo wspdlnie wszyscy tworzymy i bierze-
my odpowiedzialno$¢ za jego stosowanie; nie zapominamy jednoczesnie o rodzicach
i nauczycielach. Dlatego przygotowane ¢wiczenia, materiaty dodatkowe to rowniez
inspiracja do tworzenia wfasnych pomystéw na szeroko rozumiang edukacje prawna
prowadzong w szkole.

Z pewnoscig przedmiotem, na ktérym w petni mozna wykorzystaé proponowane
w publikacji aktywnosci jest WOS; i tutaj zardbwno w czasie zajec z zakresu podstawo-
wego jak i rozszerzonego na IV etapie edukacyjnym — czyli w szkole ponadpodstawowe;j
— warto zwrdci¢ uwage na:

* scenariusze: Prawo jest wokdt nas; Czy i jak prawo chroni wazne dla nas wartosci?

e ¢wiczenia dla ucznidw: Jako uczern mam prawo do...; Dostep do informacji pu-
blicznej w szkole — interes grup czy prawo? Jaka to umowa; O utworach i prawie
autorskim; Etyka i systemy norm; Zmiana rozporzadzenia; Tekst jednolity i ujedno-
licony — czy mozna miedzy nimi postawic znak réwnosci; Czy prawo szkolne jest
zgodne z prawem oswiatowym; Czy to jest informacja publiczna? Czy to jest zgod-
ne z prawem?

Polecanymi materiatami, ktére wychodzg naprzeciw zalecanym warunkom realiza-
¢ji podstawy programowej z wiedzy o spoteczenstwie w zakresie metod pracy z ucznia-
mi s3:

* scenariusz Prawo a dziafania projektowe,
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* materiaty dodatkowe Co mozemy monitorowac?; Uwaga, sprawdzam — propozycja
projektu strazniczego; Propozycje dziafan, debat, akcji edukacyjnych; Monitoring —
Jak to robig profesjonalisci?

Materiaty na temat projektu edukacyjnego mogga by¢ dobrym wprowadzeniem do
dziatan projektowych w rozumieniu metodycznym, ale takze propozycje z zakresu mo-
nitoringu, czy dziatan strazniczych to gotowe przyktady na ciekawe projekty uczniow-
skie realizowane w ramach lekcji WOS-u (poradnik edukacji prawnej w szkole jest réw-
niez odpowiedzig na poszukiwanie ciekawych probleméw i tematéw do projektéw
edukacyjnych).

Cwiczenia dla uczniéw tj.: Jaka to umowa; O utworach i prawie autorskim; Dostep
do informagji publicznej w szkole — interes grup czy prawo?; czy scenariusze Prawo
jest wokdt nas; Czy i jak prawo chroni wazne dla nas wartosci? mozna wykorzysta¢ na
zajeciach z podstaw przedsiebiorczosci, tak jak i aktywnosci: O utworach i prawie autor-
skim; O publikacji zdje¢ ze szkolnej wycieczki; Sciggad czy nie $ciggac?; Ftyka i systemy
norm; O cytowaniu dziet innych lub materiaty dodatkowe Szkolny kodeks 2.0 na zaje-
ciach z informatyki. Kiedy mowa o prawie autorskim, cytowaniu sg to réwniez tresci do
wykorzystanie w czasie zajec z jezyka polskiego. W przypadku ksztatcenia zawodowe-
go publikacja moze znalez¢ swoje zastosowanie wszedzie tam, gdzie uczniowie ucza
sie zagadnien prawnych, np. w zawodach technik ekonomista, technik administracji,
czy tez innych.

Proponowana publikacja nie ogranicza sie jedynie do podanych powyzej zajec lek-
cyjnych, ale moze réwniez dotyczy¢ zaje¢ do dyspozycji wychowawcy — popularnych
godzin wychowawczych — czy szeroko rozumianych zaje¢ integracyjnych prowadzo-
nych w czasie wycieczek klasowych, przedmiotowych i obywatelskich. Dlatego wycho-
waweca klasy moze wybra¢ poszczegdlne propozycje metodyczne z publikacji i rozpla-
nowac je w pracy wychowawczej na caty cykl ksztatcenia. Takie rozwigzanie jest szcze-
gdlnie wartosciowe, kiedy dotaczymy propozycje warsztatéow dla rodzicéw w czasie
spotkan klasowych. Kto moze prowadzi¢ warsztaty dla rodzicow? Wychowawca, a tak-
ze pedagog szkolny lub nawet jeden z rodzicoéw posiadajacy doswiadczenie zawodowe
lub spoteczne w zakresie stosowania prawa.

Kolejnym obszarem wykorzystania publikacji sg zajecia pozalekcyjne dla ucznidw,
np. kota zainteresowan, czy nawet realizacja tzw. godziny karcianej, ktéra moze przy-
brac¢ forme zajec z zakresu edukacji prawnej. We wszystkich tych przypadkach warto
na podstawie publikacji przygotowac plan pracy, tak aby odpowiadat on potrzebom
ucznioéw i szkoty.

Szczegdlng role petnig w publikacji propozycje metodyczne i zagadnienia z zakresu
samorzadu uczniowskiego, np.: Samorzad uczniowski a prawo; Dostep do informagji
publicznej w szkole — interes grup czy prawo?; JestesSmy w samorzgdzie uczniowskim;
Tworzymy regulamin oceniania zachowania; Schemat interpretacji prawa szkolnego na
temat skreslenia z listy ucznidw; Czy prawo szkolne jest zgodne z prawem oswiato-
wym?; Monitorujemy funkcjonowanie prawa szkolnego; Samorzad uczniowski szkotg
demokragji; Sad kolezenski, czyli sadzimy sie sami, a takze przywotywany juz powyzej
scenariusz Prawo a nasze dziatania projektowe. Tego typu aktywnosci i materiaty mo-
g3 by¢ wykorzystane przez opiekuna samorzadu uczniowskiego. Dlatego i tym razem
warto pomysle¢ o kompleksowym wprowadzeniu przyktadowych dziatan z publikacji,
a takze propozycji ¢wiczen do planu pracy samorzadu i planu spotkan przedstawicieli
samorzadu uczniowskiego w szkole. Przy czym nalezy wtgczyc¢ w tego typu aktywnosci
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rowniez uczniodw, jako osoby prowadzace lub wspdtprowadzace, np. proponowane
w publikacji ¢wiczenia.

Zaproponowany w publikacji materiat metodyczny Techniki partycypacyjne przy-
datne przy wspdttworzeniu prawa mozna wykorzystac¢ w pracy samorzaddw klasowych
i samorzadu szkolnego, a dodatkowo np. podczas tworzenia planu rozwoju szkoty, czy
innych opisanych aktéw prawa szkolnego. Prawa rodzica i ucznia w szkole. O czym
mdwi konstytucja? to kolejny przyktad do wykorzystania, tym razem w pracy rady ro-
dzicéw.

Tak szerokie zastosowanie Poradnika edukacji prawnej w szkole pokazuje, ze war-
to kompleksowo uja¢ edukacje prawng w szkole i np. wprowadzi¢ j3 do programu
wychowawczego. Dzieki temu mozemy ksztattowad postawy uczniowskiego, liczy¢ na
wsparcie spotecznosci rodzicdw i nauczycieli, a takze innych podmiotéw — z otoczenia
szkoty — zwigzanych z egzekwowaniem i przestrzeganiem prawa. Ponadto tak rozu-
miana edukacja prawna wychodzi naprzeciw oczekiwaniom panstwa wobec szkét do
podejmowania wartosciowych inicjatyw edukacyjnych ujetych m.in. w dwunastu wy-
maganiach zwigzanych z ewaluacjg zewnetrzna.

Ze wstepu do publikacji: Znam, stosuje i monitoruje prawo. Poradnik edukacji prawnej w szkole
[praca zbiorowa], Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2016.

X

Potencjalni sojusznicy

* Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich www.rpo.gov.pl
Rzecznik Praw Obywatelskich to konstytucyjny organ ochrony prawa w Polsce, usta-
nowiony w 1987 roku Ustawg o Rzeczniku Praw Obywatelskich. Rzecznika powotu-
je Sejm za zgoda Senatu na okres pieciu lat. Jest on niezalezny od innych organdw
panstwowych, stoi na strazy wolnosci i praw cztowieka i obywatela okreslonych
w konstytucji oraz w innych aktach prawnych.

* Generalny Inspektor Ochrony Danych Osobowych www.giodo.gov.pl
Gtéwny Inspektor Ochrony Danych Osobowych (GIODO) to organ do spraw ochro-
ny danych osobowych. Jego zadania i kompetencje wyznaczajg przepisy ustawy
z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych. GIODO jest uprawnio-
ny do kontroli zgodnosci przetwarzania danych z przepisami o ochronie danych
osobowych, wydawania decyzji administracyjnych czy rozpatrywania skarg w spra-
wach wykonania przepiséw o ochronie danych osobowych.

* Rzecznik Praw Dziecka www.brpd.gov.pl
Rzecznik Praw Dziecka (RPD) jest konstytucyjnym organem wiadzy panstwowej. Po-
dejmuje dziatania na rzecz ochrony prawa do zycia i ochrony zdrowia dzieci, prawa
do wychowania w rodzinie, prawa do godziwych warunkéw socjalnych oraz pra-
wa do nauki. Rzecznik szczegdlng troska i pomoca otacza dzieci niepetnosprawne,
upowszechnia prawa dziecka oraz metody ich ochrony.

* Urzad Ochrony Konkurencji i Konsumentéw www.uokik.gov.pl
Urzad Ochrony Konkurengji i Konsumentéw to centralny organ administracji rza-
dowej. Gtéwnym zadaniem Urzedu jest przeciwdziatanie zawieraniu antykonku-
rencyjnych porozumien i naduzywaniu pozycji dominujgcej na rynku oraz kontro-
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le koncentracji przedsiebiorcow. Jego kompetencje byty wielokrotnie zwiekszane
m.in. o ochrone intereséw konsumentéw.

Amnesty International www.amnesty.org.pl

To miedzynarodowa organizacja pozarzagdowa, dziafajgca na rzecz praw cztowieka.
Podejmuje pokojowe akcje obywatelskie m. in. pisanie listéw do rzadow krajow ta-
migcych prawa cztowieka, publiczne rozgtaszanie informacji o takich naruszeniach
oraz oferuje realng pomoc finansowa i prawng poszkodowanym osobom.

Helsinska Fundacja Praw Cztowieka www.hfhr.pl

Helsinska Fundacja Praw Cztowieka to organizacja, ktéra powstata w 1989 roku
z inicjatywy Komitetu Helsinskiego. Fundacja prowadzi program w zakresie praw
cztowieka oraz monitoruje dziatalnos¢ instytucji publicznych pod katem ich pra-
worzgdnosci.

Human Rights Watch www.hrw.org/europecentral-asia/poland

Human Rights Watch jest pozarzadowg organizacjg zajmujaca sie ochrong praw
cztowieka. Jej gtéwnym zadaniem jest monitorowanie przestrzegania praw czto-
wieka w réznych rejonach swiata. Dziatania, ktére podejmuje, to obrona wolnosci
stowa i przekonan, zapewnienie oskarzonym prawa do uczciwego procesu i azy-
lu; zapobiega torturom i arbitralnemu pozbawianiu wolnosci, dziata tez na rzecz
ochrony praw kobiet i praw dziecka.

Centrum Pomocy prawnej im. Haliny Nie¢ www.pomocprawna.org

Centrum Pomocy prawnej im. Haliny Nie¢ to pozarzadowa organizacja, ktéra po-
wstata w 2002 roku z inicjatywy absolwentéw Uniwersytetu Jagiellonskiego. Orga-
nizacja dziafa na rzecz ochrony praw cztowieka, udziela bezptatnej pomocy praw-
nej, realizuje projekty z zakresu edukacji i demokratyzacji.

Sie¢ Obywatelska — Watchdog Polska

Sie¢ Obywatelska — Watchdog Polska podejmuje dziatania zwigzane z zapew-
nieniem kazdej osobie réwnego i petnego dostepu do informacji publicznej i ze
wzmacnianiem mieszkancéw lokalnych spotecznosci w sprawowaniu nadzoru nad
dziataniami ich wtadz.

Stowarzyszenie Interwencji Prawnej www.interwencjaprawna.pl
Celem Stowarzyszenia Interwencji Prawnej sg dziatania na rzecz oséb dyskrymino-
wanych i zagrozonych marginalizacjg, m. in. udziela pomocy prawnej i spotecznej.

Polskie Stowarzyszenie Edukacji Prawnej www.psep.pl

Polskie Stowarzyszenie Edukacji Prawnej PSEP dziata na rzecz poszerzania wiedzy
prawnej wsrod obywateli. Cztonkami PSEP sg m.in. prawnicy, filozofowie, dzien-
nikarze, nauczyciele akademiccy i szkolni. Realizuje swoje dziatania poprzez reali-
zacje dziatan typu Street Law, ,Prawo na co dzien”; publikuje materiaty eduka-
cyjne czy prowadzi szkolenia z zakresu prawa dla réznorodnych grup zawodo-
wych.

Fundacja Academia luris
Fundacja Academia luris jest pozarzagdowa organizacja, ktéra powstata w 2002 ro-
ku. Podstawowym celem Fundacji jest ochrona praw i wolnosci obywatelskich,
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umacnianie zaufania do panstwa i prawa, a takze upowszechnianie osobistego
zaangazowania prawnikéw w niesienie pomocy osobom potrzebujgcym.

Federacja Konsumentéw www.federacja-konsumentow.org.pl

Federacja Konsumentéw jest organizacja pozarzadowa, ktérej gtéwnym celem jest
ochrona konsumentéw w Polsce. Dziatania, ktére podejmuje to m. in.: opiniowa-
nie w sprawie przepiséw prawnych, ktére powinny regulowac¢ wszelkie dziatania
w obszarze konsumenckim, wspdtpraca z administracjg rzagdowa i instytucjami pu-
blicznymi.

Stowarzyszenie przeciw Antysemityzmowi i Ksenofobii , Otwarta Rzecz-
pospolita” www.otwarta.org

Podstawowe cele stowarzyszenia to: krzewienie postawy otwartosci i szacunku dla
oséb i grup o odmiennej identyfikacji etnicznej, narodowej, religijnej, kulturowe;
lub spotecznej oraz przeciwdziatanie wszelkim formom rasizmu, antysemityzmu,
ksenofobii i innym postawom godzacym w godnos¢ cztowieka.

Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej

Podstawowym celem Towarzystwa jest przeciwdziatanie dyskryminacji i przemocy,
ze wzgledu na: pochodzenie etniczne i narodowe, niepetnosprawnos¢, wiek, ptec,
orientacje seksualng czy wyznanie, podniesienie poziomu wiedzy na temat edu-
kacji antydyskryminacyjnej na rzecz réwnosci i réznorodnosci oraz integracjg oséb
zajmujacych sie edukacja antydyskryminacyjna.

Stowarzyszenie Homo Faber www.hf.org.pl

Stowarzyszenie Homo Faber jest lubelskg organizacjg pozarzagdowa zajmujacg sie
przeciwdziataniem dyskryminacji grup mniejszosciowych. Celem organizacji jest
merytoryczne obserwowanie, czy wtadza publiczna skutecznie wywigzuje sie ze
swoich zobowigzan oraz czy przestrzega praw i wolnosci cztowieka.

Polskie Towarzystwo Prawa Antydyskryminacyjnego www.ptpa.org.pl
Polskie Towarzystwo Prawa Antydyskryminacyjnego powstato w 2006 roku. Czton-
kami stowarzyszenia sg prawnicy, adwokaci, radcowie prawni, prawnicy organizadgji
pozarzadowych, ktérych zadania skupiaja sie wokot zagadnien ochrony praw czto-
wieka, przeciwdziatania dyskryminacji, promowania zasady réwnego traktowania
bez wzgledu na pte¢, wiek, rase i pochodzenie etniczne, orientacje seksualng oraz
religie, przekonania i niepetnosprawnos¢.

Uniwersytet Dzieci www.uniwersytetdzieci.pl

Tworzg scenariusze lekgji dla klas I-111i IV=VI, ktére sg ogdélnodostepne w internecie
na stronie scenariuszelekcji.edu.pl. znajduje sie tam kilka scenariuszy dot. edukadji
prawnej, pomagajacych najmtodszym uczniom zrozumie¢ m.in czym jest prawo
i jak jest ustanawiane.

Ministerstwo Sprawiedliwosci www.ms.gov.pl/pl/edukacja-prawna

Razem z MEN, Prokuraturg Generalng, Naczelng Rada Adwokacka, Krajowa Rada
Notarialng, Komornicza i Sgdami Apelacyjnymi realizujg program edukacji prawnej
(warsztaty) w szkotach ponadgimnazjalnych oraz wsréd studentéw. Za cel stawia-
ja zapobieganie wykluczeniu prawnemu, poszerzanie swiadomosci prawnej, wyro-
bienie poczucia odpowiedzialnosci obywatelskie;.
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* Stowarzyszenie Sedziow Polskich ,lustitia” www.iustitia.pl, www.iustitia.pl/
wroclaw
Oddziat we Wroctawiu prowadzi program edukacji prawnej mfodziezy, w ramach
ktérego sedziowie prowadzg w szkotach zajecia dot. podstaw prawa i sagdownic-
twa, udziat w dziataniach zapobiegajgcych demoralizacji mtodziezy i profilakty-
ce uzaleznien oraz organizujg wycieczki do sadéw. Kazda szkota biorgca udziat
w programie otrzymata dla uczniéw ksigzki wydane przez Oddziat Slaski Stowa-
rzyszenia ,Apteczka prawna — Lex bez tez”. Jest to napisany przystepnym jezykiem
poradnik prawny dla mfodziezy. W edukacje prawng zaangazowanie sg tez od-
dziat w Warszawie i Oddziat Wielkopolski. Bardzo czesto w kancelariach radcow
prawnych sgdach organizowane sg cyklicznie dni bezptatnych porad prawnych (raz
w tygodniu/raz w miesigcu).

* Osrodek Rozwoju Edukacji www.ore.edu.pl

Placbwka publiczna przy Ministerstwie Edukacji Narodowej, zajmuijq sie doskonale-
niem nauczycieli. Wydziat Rozwoju Kompetencji Spotecznych i Obywatelskich pro-
wadzi programy i projekty, ktére wspierajg nauczycieli réwniez w obszarze edukacji
prawnej. Majg 16 regionalnych koordynatoréw zajmujacych sie przekazywaniem
wiedzy i umiejetnosci, przygotowujg poradnik metodyczny dla nauczycieli wiedzy
o spoteczenstwie (Edukacja prawna w szkole. Poradnik metodyczny dla nauczycie-
).

¢ Centrum Edukacji Prawnej z siedzibg w Poznaniu www.centrumedukacjipraw-
nej.pl
Dziata w ramach Krajowej Rady Radcéw Prawnych w Warszawie. Swoje dziatania
kieruja do kadry pedagogicznej, ucznidw szkédt podstawowych, gimnazjalnych i po-
nadgimnazjalnych oraz studentéw kierunkéw gdzie nie ma zaje¢ z prawa. Organi-
zuja kurs dla nauczycieli z powiatu poznanskiego doskonalgcy z wiedzy o panstwie
i prawie, przygotowali takze ,Scenariusze zaje¢ dydaktycznych i wychowawczych
z zakresu edukacji prawnej i obywatelskiej”, ktére sg dostepne do pobrania na
ich stronie internetowej. Prowadzg zajecia w szkotach i na uczelniach, opracowu-
ja z MEN podstawe programowa dla przedmiotu prawo w gimnazjach i szkotach
gimnazjalnych.

Wiele biur radcédw prawnych oferuje bezptatne porady. Udzielajg pomocy w sprawach
cywilnych i karnych. W najwiekszych polskich miastach znajduja sie takze Okregowe
Izby Radcédw Prawnych.

* Komenda Stoteczna Policji www.wprewencji.policja.waw.pl/portal/wp/92/302/
Edukacja_prawna_w_szkolach_z_udzialem_warszawskiej_Policji.html
Stoteczna Policja prowadzi w Warszawie specjalny program w szkotach, ktéry ma
za zadanie utrzymywac poczucie bezpieczenstwa w szkotach, ale tez poszerzac
Swiadomos¢ odpowiedzialnosci prawnej, tego jak unikac¢ zagrozenia i niebezpie-
czenstwa. W tym celu przygotowano specjalny elementarz dla dzieci Z Borsukiem
bezpieczniej. Nie tylko w Warszawie, ale w wielu miastach policjanci chetnie prze-
prowadzajg tematyczne spotkania z uczniami, np. pod koniec roku szkolnego o tym
jak bezpiecznie spedzi¢ wakacje.
W kompetencjach kazdego dzielnicowego lezg zadania profilaktyki spotecznej. Ta-
ki funkcjonariusz udzieli wsparcia ofiarom przestepstw, pomoze zorganizowa¢ do-
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radztwo dla pokrzywdzonego, ale zaangazuje sie tez w spotkania profilaktyczne
i prewencyjne w zakresie poprawy bezpieczenstwa i przeciwdziatania patologii.
Natomiast funkcjonariusze strazy miejskiej udzielg pomocy (a nawet zorganizuja
warsztaty) w zakresie bezpiecznego uczestnictwa w ruchu drogowym.

Podkarpacka Mtodziezowa Akademia Prawa i Bezpieczenstwa www.wspia.
eu

Jesli na pobliskiej uczelni wyzszej wyktadane jest prawo, mozliwe, ze studenci lub
wyktadowcy prowadzg zajecia/akademie dla ucznidw, na ktérych bedzie mozna
dowiedzie¢ sie czego$ o odpowiedzialnosci prawnej za popetnione przestepstwa
i wykroczenia, z jakimi zagrozeniami wigze sie korzystanie z nowych technologii
i jak zapewnic sobie bezpieczenstwo w internecie, czy zgtebi¢ problemy zwigzane
ze srodkami odurzajgcymi.

Fundacja Panoptykon

Ochrong prywatnosci, nie tylko w internecie, ale tez w zakresie danych sieci ko-
morkowych, nadzoru w przestrzeni publicznej i dziatalnosci stuzb, zajmuje sie Fun-
dacja Panptykon. Na stronie internetowej fundacji https:/panoptykon.org/ mozna
znalez¢ najnowsze informacje skupione wokét problemu ochrony prywatnosci, ar-
tykuty dot. dziatan fundacji oraz liczne poradniki pokazujgce w jaki sposéb mozna
chroni¢ swojg prywatnos¢ w codziennym zyciu.

Legalna Kultura www.legalnakultura.pl/pl

Jesli nie jestes pewny kiedy dopuszczasz sie plagiatu, a kiedy nie, lub masz watpli-
wosci przy wykorzystywaniu materiatdw z internetu dla wtasnych celéw lub do zro-
bienia zadania na lekcje, w serwisie jest przewodnik po prawie autorskim. Sg tam
opisane najwazniejsze zagadnienia dot. prawa autorskiego, tj. dozwolony uzytek
czy plagiat, ale rowniez sekcje z odpowiedziami prawnikdw na najpopularniejsze
pytania (mozna takze samemu zadac pytanie). Mozna réwniez tutaj znalez¢ baze
legalnych Zrédet, z ktérych mozna pobierac materiaty (ksigzek, filméw, muzyki itp.),
a takze zaktadke z materiatami pomocnymi tak uczniom, jak i nauczycielom.

Znam, stosuje i monitoruje prawo. Poradnik edukacji prawnej w szkole [praca zbiorowal,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2016, s. 121-123.
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Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

* wyjasni¢, co to jest prawo do informacji publicznej oraz w jaki sposéb
mozna takg informacje pozyska¢;

* podac gtéwne zasady gromadzenia dokumentacji urzedowej;

* wyjasni¢, co to jest e-administracja oraz wskazac, co jest niezbedne, by moc zata-
twic sprawe przez internet;

* wymieni¢ przyktadowe sprawy, jakie mozna zatatwi¢ w urzedzie, nie wychodzac
z domu;

* wymieni¢ obowigzkowe elementy pisma urzedowego (np. podania, wniosku).

Co bedzie potrzebne na lekcji?
§ * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
¢ link do stuchowiska ,Prawo dostepu do informacji — czy to wazne”
(kanat You Tube Centrum Edukacji Obywatelskiej: https://youtube.com/
127cGd3Jx6Y)
* przygotowany wczesniej zestaw pytan, ktére pozwolg podsumowac za-
jecia (np. w aplikacji Mentimeter, Learning Apps lub Kahoot).

‘ ©’© Metody i techniki pracy

‘ 3@@ * praca z tekstem

| =1 * miniwykfad

* minidyskusja

* wizualizacja — notatka graficzna/plakat

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Prawo do informacji. Zapytaj ucznidw, z czym kojarzy im sie okresle-
nie ,prawo do informacji” i co wiedzg na ten temat. Popros, by porozmawiali o tym
w parach, odwotujac sie do konkretnych przyktadéw z wtasnego zycia (np. czy oni sami
korzystajg z prawa do informacji? w jaki sposéb?). Nie zbieraj ich przemyslen na forum
klasy tylko popros, by najwazniejsze skojarzenia spisali w zeszytach (w formie zwyktej
notatki lub mapy skojarzen).

Przedstaw nastepnie cele lekcji i wyjasnij, jak bedziecie pracowac podczas zajed.

ROZWINIECIE

2. Prawo do informacji — czy to wazne? (wariant pierwszy, krotszy). Jedli na te
zajecia mozesz przeznaczy¢ tylko 45 minut, to przedstaw w postaci miniwykfadu infor-
macje zawarte w tekscie ,Prawo do informacji” (czes¢ 2, s. 96-98), proszac ucznidw,
by w trakcie wyktadu uzupetnili swojg mininotatke z poczatku lekcji o najwazniejsze
informacje dotyczace dostepu do informacji publicznej.
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Nasza propozycja
Dodatkowo mozesz ich zacheci¢, aby odstuchali w domu audycje ,,Prawo do-

stepu do informacji — czy to wazne?”, a nastepnie naszkicowali Sciezki dostepu
do informacji publicznej.

3. Prawo do informacji — czy to wazne? (wariant drugi, dtuzszy). Jesli mozesz prze-
znaczy¢ na ten temat wiecej niz jedna jednostke lekcyjng, zapros wszystkich ucznidéw
do wspdlnego wystuchania stuchowiska ,,Prawo dostepu do informacji — czy to wazne”,
ktore powstato w ramach dwach projektow Centrum Edukacji Obywatelskiej: , Wieczér
z Rzecznikiem” i, STRAZNICTWO. Trwale i profesjonalnie w stuzbie publicznej” oraz przy
wspdtpracy Biura Rzecznika Praw Obywatelskich i Sieci Obywatelskiej — Watchdog Polska.

Zwrdd uwage, jakie instytucje wspotpracowaty przy opracowaniu tej audycji — s
to bardzo wazne podmioty, ktére stojg na strazy naszych praw obywatelskich, w tym
konstytucyjnego prawa do informacji (art 61 Konstytucji RP).

W podsumowaniu tego ¢wiczenia (bez wzgledu na wybrany wariant) podkresl,
ze zgodnie z ustawg o dostepie do informacji publicznej, wszystkie organy i urzedy
administracji rzgdowej oraz samorzadowej zobowigzane sg do prowadzenia interne-
towego Biuletynu Informacji Publicznej (BIP), w ktérym mozna znalez¢ wiele waznych
dla obywateli informacji (ramka tekstowa ,,Z zycia wziete"”, czesc 2, s. 96-97).

Popros uczniéw, by korzystajac z telefonéw komdrkowych, weszli na strone inter-
netowg wybranej instytucji publicznej (ministerstwo, urzad gminy, urzad miasta, sta-
rostwo powiatowe itp.) i sprawdgzili, jakie informacje sg udostepniane w BIP-ach. S3 to
zwykle: status prawny i struktura urzedu, przedmiot dziatania i kompetencje, organy
i osoby sprawujgce poszczegdlne funkcje, majatek, zasady funkcjonowania, sposoby
stanowienia aktéw prawnych, sposoby przyjmowania i zatatwiania spraw, informacja
o prowadzonych przez dang instytucje rejestrach, ewidencjach i archiwach oraz o spo-
sobach i zasadach udostepniania danych w nich zawartych, teksty aktéw prawnych,
szczegolnie aktdw prawa miejscowego w przypadku jednostek samorzadu terytorial-
nego czy rozporzadzen i innych dokumentéw w przypadku ministerstw, ogtoszenia
o zamowieniach publicznych zaréwno tych obecnie prowadzonych, jak i archiwalnych.

Zapytaj uczniow, czy ich zdaniem szkota powinna prowadzi¢ Biuletyn Informacji
Publicznej? Popros o uzasadnienie odpowiedzi. Nastepnie sprawdzcie wspélnie, czy
wasza szkota taki biuletyn posiada, jesli tak, to jakie informacje tam zamieszcza. Wspdl-
nie zastanéwcie sie: Jakie inne informacje publiczne wytwarza/gromadzi szkofa? Czy
samorzad uczniowski to takze publiczna instytuga i czy w zwigzku z tym mozecie do
niego wnioskowac o udostepnienie réznych informacji?

Nasza propozycja
Zachec zainteresowanych tematem uczniow, by zastanowili sie, o jakie infor-
macje oni sami lub ich rodzice, chcieliby wnioskowac do dyrektora szkoty: Czy
beda nimi np. protokdt z rady pedagogicznej, budzet szkoty, sprawozdanie
z dziafan rady rodzicow? Czy to sa informacje publiczne? Jesli tak, to pod jaki-
mi warunkami mogg zostac¢ udostepnione?

Mozesz tez im zaproponowac, by sprawdzili, jak dziata samorzad uczniow-
ski w waszej szkole (¢wiczenie ,SprawdZz swdj samorzad”, czes¢ 2, s. 117),
whioskujac do niego o niezbedne informacje. Zwré¢ uwage uczniow, ze po-
dobne dziatania byly juz podejmowane: https://informacjapubliczna.org/wp-
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content/uploads/AGKMPRS.pdf; https://informacjapubliczna.org/analysis/dost
ep-informagjisamorzadach-uczniowskich/

Podsumuj to ¢wiczenie, przeprowadzajac krétka rozmowa na temat znaczenia in-
formacji publicznej dla obywateli. Wyjasnij, ze w Polsce jest kilka organizacji, ktére nie
tylko bardzo dbajg o to, by prawo dostepu do informacji byto realizowane (m.in. Rzecz-
nik Praw Obywatelskich, Sie¢ Obywatelska — Watchdog Polska), ale tez same prowadzac
dziatania, korzystajg z tego prawa codziennie.

Zapytaj ucznidw, dlaczego to prawo jest tak wazne? Co wynika z ustawy o doste-
pie do informacji publicznych dla zwyktych obywateli? Moderuj krétkg dyskusje wsrod
ucznidw, a nastepnie jg podsumuj, zwracajgc uwage, ze prawo dostepu do informagji
publicznej wynika bezposrednio z zapisanego w Konstytugji (art. 61) prawa obywateli do
informacji o dziatalnosci organdéw wtadzy publicznej oraz oséb petnigcych funkcje pu-
bliczne, zas koniecznos¢ przestrzegania zasady jawnosci zycia publicznego pozwala na
obywatelskg kontrole dziatan rzgdzacych na kazdym szczeblu administracji publiczne;.

Z punktu widzenia obywateli wazny jest tez art. 51 Konstytugji, ktéry gwarantuje
kazdemu obywatelowi, zgodnie z ustepem trzecim, dostep do wszystkich dotyczacych
go dokumentéw i danych gromadzonych przez wtadze i urzedy publiczne. Ten przepis
zabezpiecza takze obywateli przed zbieraniem przez urzedy naszych danych osobo-
wych, ktére nie sg niezbedne do realizowania przez nich ustug.

Nasza propozycja

Zainteresowanych tematykg gromadzenia przez instytucje publiczne naszych
danych osobowych odeslij do ramki tekstowej ,Z zycia wziete” (czesc 2, s. 103).
Ponownie zwrd¢ uwage ucznidow na znaczenie, ze wzgledu na osobiste bez-
pieczeristwo, takich organizacji, jak np. Sie¢ Obywatelska czy — w opisywanym
w ramce przypadku — Panoptykon i Rzecznik Praw Obywatelskich.

4. Co robi¢ z dokumentami? Pole¢ uczniom, aby zapoznali sie z tekstem ,,Co robic
z dokumentami?” (czes¢ 2, s. 99-100), a nastepnie opracowali w parach kilkupunkto-
wy poradnik petenta. Moze on zawierac np. takie zasady, jak: ,Z urzedem kontaktu;j sie
na pismie — mita rozmowa z urzednikiem nie zastapi spetniajgcego wymogi formalne
podania”, ,,Zachowaj kopie i potwierdzenia faktu ztozenia dokumentéw”. Zasady te
mozna tez zilustrowac odpowiednimi piktogramami.

5. Podanie - co jest najwazniejsze? Zapytaj ucznidw, w jaki sposob ich rodzice naj-
czesciej komunikuja sie z urzedem, kiedy chcg uzyskac jakies informacje: Czy wystarczy
telefon, czy tez trzeba skierowac do urzedu pismo? Jaka postac powinno miec to pismo
i jak powinno by<¢ przekazane (czy ma to byc e-mail, list wysfany poczta, pismo ztozone
osobiscie itp.)? Z jakich elementdw powinno sie ono skfadac?

Wypisz na tablicy elementy podania wymienione przez ucznidéw, a nastepnie po-
pros ich, by zapoznali sie z przyktadem podania urzedowego (cze$¢ 2, s. 101) i spraw-
dzili, o jakich jego aspektach zapomnieli. Dopisz je do wspdlnie tworzonej listy. W po-
daniu obowigzkowo nalezy umiesci¢: date i miejsce sporzadzenia; dokfadne dane —
imie i nazwisko, adres zameldowania wraz z kodem oraz ewentualnie inne dane iden-
tyfikacyjne, np. numer PESEL; nazwe i adres organu, do ktérego sie zwracamy; tresc
pisma; witasnoreczny podpis (wiecej informacji o podaniach w podreczniku na's. 101).

Z przeprowadzonego przed chwilg ¢wiczenia wynika, ze zatatwienie sprawy
W urzedzie wigze sie z koniecznoscig przygotowywania i ztozenia pisma w wybranym
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urzedzie w wersji papierowej. Zapytaj ucznidw, czy rzeczywiscie tylko w ten sposéb
mozemy zatatwic sprawy urzedowe.

6. E-ustugi publiczne. Potacz ucznidw na pary i popros, by przeczytali tekst , E-ustugi
publiczne” (czesc¢ 2, s. 104-105). Wszyscy czytajg pierwszych piec akapitdw, a nastep-
nie kazda para czyta po dwa przydzielone teksty opisujace ustugi elektroniczne, do-
stepne na portalu gov.pl, a zlokalizowane na poszczegdlnych portalach tematycznych
(mozecie zajac sie wszystkimi wymienionymi tam ustugami lub wybierz tylko te, ktére
twoim zdaniem s3 najistotniejsze).

Zadaniem kazdej pary jest wskazanie, co mozna poprzez dany portal zatatwic lub
uzyskac (np. dzieki ustudze biznes.gov.pl zdobywamy informacje o tym, jak zatozy¢
firme i zatatwi¢ podstawowe formalnosci). Podczas tego ¢wiczenia uczniowie moge
korzystac z telefondw komaorkowych — zachec ich do tego, by wchodzili na przypisane
im portale oraz je przegladali, szukajac waznych i potrzebnych informaciji.

Uczniowie dzielg sie na forum pozyskanymi informacjami— mozecie wspdlnie stwo-
rzy¢ poradnik pt. ,,Zatatwiam sprawy urzedowe z domu”. Podczas prezentacji zwroccie
uwage na to, kiedy dany portal/ustuga internetowa jest tylko zrédtem informacji i do-
kumentdw, a kiedy rzeczywiscie e-urzedem.

Zwroc¢ tez uwage ucznidw, ze z ustug publicznych moze korzysta¢ kazda osoba,
ktéra potwierdzi swojg tozsamosé w internecie (np. za pomocg profilu zaufanego).
Wyjasnij, ze profil zaufany to bezptatne narzedzie, ktére stuzy jako elektroniczny pod-
pis w komunikacji z administracjg publiczng. Na podstawie tekstu ,E-administracja”
(czedc¢ 2, 5. 101-102) wymien jeszcze inne sposoby zatatwiania formalnosci z wykorzy-
staniem Elektronicznej Platformy Ustug Administracji Publicznej (E-PUAP). Sa to: podpis
kwalifikowany oraz dowdd osobisty z podpisem elektronicznym.

Nasza propozycja

7. Dyzury radnych. Polec¢ uczniom, by przypomnieli sobie z zaje¢ o samorza-
dzie terytorialnym (czes¢ 1, s. 240-247), w jaki sposéb mozna zwracac uwage
witadz lokalnych na wybrane problemy gminy czy powiatu. Mieszkarcy oprdcz
podan czy petyqji, majg mozliwosc¢ bezposredniego spotkania sie ze swoimi
radnymi w czasie dyzurdw — moga na ich rece sktadac¢ wnioski i skargi. W tek-
scie ,Dyzury radnych” (czesc 2, s. 106) znajduje sie przypomnienie o tej formie
kontaktu z wiladzg oraz najwaznigjsze informacje.

ZAKONCZENIE
8. Sprawdz sie sam/sama! W podsumowaniu zaje¢ postuz sie wybranymi pytaniami
zawartymi w rubryce ,Sprawdz sie sam/samal!” (czes¢ 2, s. 106). Zadawaj uczniom
kolejno pytania:
— Ktdra ustawa dotyczy dostepnosci informacji na temat dziatalnosci organdw pan-
stwowych i samorzadowych?
— Jakie dane powinno zawiera¢ podanie od obywatela/obywatelki skfadane do
urzedu?
— Czy ty sam/sama lub ktos z twoich bliskich korzysta w sieci z e-ustug publicznych?
W jakim zakresie i w jaki sposob?
Do podsumowania, a takze podczas kolejnych lekgji, mozesz wykorzystac np. dar-
mowa wersje aplikacji Mentimeter, w ktérej umiescisz kolejne pytania. Umozliwia ona
prezentacje (anonimowa) odpowiedzi ucznidw na poszczegdlne pytania (wpisujg je
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na stronie www.menti.com, korzystajac ze swoich telefonéw komdrkowych i internetu
oraz uzywajac wygenerowanego przez ciebie kodu). Narzedzie to jest atrakcyjne, gdyz
daje ono mozliwos¢ prezentacji odpowiedzi w postaci wykreséw, map mysli, chmury
itp. Przydatna moze tez by¢ platforma Learning Apps (https:/learningapps.org/) czy
Kahoot (https://kahoot.comy).

9. Praca domowa (do wyboru). Jesli ucznidow zainteresowata tematyka dostepu do
informacji, mozesz im zaproponowac, aby ja zgtebili, wykonujgc jedno z zapropono-
wanych ponizej zadan (do realizacji indywidualnie lub w zespotach).

* Zadanie 1. Uczniowie na stronie internetowej jednego z urzedéw w swojej gminie,
powiecie lub wojewddztwie szukajg odpowiedzi na dowolny wniosek o udzielenie
informacji publicznej. Ich zadaniem jest sprawdzenie, czego dotyczyt ten wniosek,
kto go ztozyt, kto na niego odpowiedziat i w jaki sposéb.

* Zadanie 2. Popros ucznidw, by weszli na profil swojego urzedu gminy na Facebo-
oku lub Twitterze i sprawdzili, jakie informacje zostaty tam udostepnione w ostat-
nim tygodniu, a nastepnie poréwnali je z tymi, ktére zostaty opublikowane w Biule-
tynie Informacji Publicznej. Zadaniem uczniéw jest wskazanie w tabeli réznic i po-
dobienstw. Nastepnie czytaja tekst w ramce z ikonkg znaku zapytania (czes¢ 2,
s. 98).

* Zadanie 3 - projekt zespotowy. Wedtug wskazéwek zawartych w ¢wiczeniu
.Masz prawo do informacji” (czes¢ 2, s. 117), uczniowie przygotowuja wniosek
o udostepnienie informacji publicznej w wybranej sprawie, ktéra budzi ich zda-
niem niepokdj spotecznosci lokalnej, i dotyczy np. planowanej inwestycji, sposobu
wydatkowania srodkéw publicznych, dofinansowania inwestycji ze Srodkéw gmin-
nych czy dziatalnosci inspektora sanitarnego. Przypomnij uczniom, ze poszukiwa-
nia informacji publicznej zawsze nalezy rozpoczac od przejrzenia Biuletynu Infor-
macji Publicznej (BIP) danego urzedu i instytucji. Jezeli nie ma w nim wszystkich
informacji albo nie potrafimy ich odnalez¢, dopiero wéwczas nalezy ztozy¢ wnio-
sek o udostepnienie informacji publicznej.

* Zadanie 4. Wedtug wskazéwek zawartych w ¢wiczeniu ,Napisz wniosek” (czesc 2,
s. 116), uczniowie szukajg w Biuletynie Informacji Publicznej informacji o:

* terminach dyzuréw radnych oraz wéjta, burmistrza lub prezydenta miasta;
* danych o wysokosci dotacji przekazanej klubom sportowym w ubiegtym roku;
* informacji, czy wprowadzono podziat na jednostki pomocnicze: sotectwa, osie-
dla albo dzielnice, a jesli tak, to jakie;
* informacji, czy rodziny albo seniorzy maja przyznane jakie$ specjalne, dodat-
kowe uprawnienia lub ulgi.
Moga tez sie zastanowi¢, jakich informacji tam nie ma i napisa¢ w tej sprawie do
swojego urzedu miasta lub gminy wniosek o udostepnienie interesujgcych ich informa-
qji.

WIEDZIEC WIECE)
Europejski Kodeks Dobrej Praktyki Administracji

Prawo do dobrej administracji powinno by¢ realizowane na podstawie fundamental-
nej zasady praworzadnosci. W Polsce ma ona oparcie konstytucyjne i jest zwigzana


https://www.menti.com/
https://learningapps.org/
https://kahoot.com/
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z zasadg demokratycznego panstwa prawa, ktére powinno stuzy¢ obywatelowi, poma-
ga¢ w zaspokajaniu potrzeb spofeczenstwa oraz skutecznie realizowad zadania pub-
liczne.

W dniu 6 wrzesnia 2001 r. w Parlamencie Europejskim przyjeto Europejski Kodeks
Dobrej Administragji, ktéry ma charakter zalecen kierowanych do krajow cztonkow-
skich, w zwigzku z czym moze on by¢ traktowany jedynie jako dokument wytyczajgcy
gtéwne standardy dziatania administracji.

Europejski Kodeks Dobrej Administracji wynika z obywatelskiego prawa do dobrej
administracji (unijnej i narodowej) i zawiera podstawowe zasady okreslajgce stosunki
miedzy instytucjami, urzednikami i jednostkami. Oto kluczowe zasady, ktére obecne sg
w polskim prawie poprzez zapisy konstytucyjne lub w Kodeksie prawa administracyj-
nego:

1. Zasada praworzadnosci (art. 4) — urzednik dziata z zgodnie z unormowaniami
i procedurami zapisanymi w przepisach.

2. Zasada niedyskryminowania (art. 5) — zasada réwnego traktowania przy roz-
patrywaniu wnioskéw i decyzji, bez wzgledu na cechy jednostki (narodowosc,
pte¢, rase, kolor skory, pochodzenie etniczne lub spoteczne oraz cechy gene-
tyczne, jezyk, religie, wyznanie, przekonania polityczne, przynaleznos¢ do mniej-
szosci narodowych, wtasnos¢, urodzenie, inwalidztwo, wiek, preferencje seksu-
alne).

3. Zasada wspotmiernosci w sferze osiagniecia obranego celu (art. 6 ust. 1) —
dziatanie urzednika powinno by¢ wspdtmierne do obranego celu.

4. Zasada wspotmiernosci w starciu intereséw (art. 6 ust. 2) — zasada ta przeja-
wia sie w podejsciu przez urzednika do spraw 0séb prywatnych i ogélnego interesu
publicznego w sposéb wywarzony oraz szeroko rozumianego zakazu naduzywania
swoich kompetencji.

5. Zasady bezstronnosci, niezaleznosci i obiektywnosci (art. 8 i 9) — dziatania
urzednika nie bedg poddane jakimkolwiek wptywom wewnetrznym oraz zewnetrz-
nym.

6. Zasada zgodnego z prawem oczekiwania oraz konsekwentnego dziatania
doradztwa (art. 10) — urzednik dziata konsekwentnie w ramach swojej praktyki
administracyjnej, uwzgledniajac uzasadnione oczekiwania jednostki, ma tez obo-
wigzek udzielania jednostce porad.

7. Zasada potwierdzenia odbioru kazdego pisma przez urzednika i podanie
jego nazwiska (art. 14).

8. Zasada zobowigzania do przekazania sprawy wtasciwej jednostce organi-
zacyjnej (art. 15) — w sytuacji, gdy organ jest niewtfasciwy do rozpatrzenia danej
sprawy, nalezy jg przekazac wtasciwej jednostce.

9. Prawo wystuchania ztozenia oswiadczen (art. 16) — prawo obrony jednostki
na kazdym etapie procesu podejmowania decyzji.

10. Zasada stosownego terminu podjecia decyzji (art. 17) — decyzja zostanie pod-
jeta niezwtocznie, ale nie pdzniej niz w 2 miesigce od daty wptywu whniosku lub
zazalenia.

11. Obowigzek uzasadniania decyzji i udzielania informacji o mozliwosciach
odwotania (art. 18119 ) — obowigzek uzasadnienia faktycznego i prawnego przez
organ administracji publicznej oraz poinformowania obywatela o mozliwosci od-
wotania.



70 Obywatel i obywatelka w urzedzie

12. Zasada przekazania podjetej decyzji (art. 20) — urzednik jest zobowigzany do
przekazania wszystkim zainteresowanym decyzji na pismie o podjeciu praw lub
interesow jednostek.

13. Zasada ochrony danych osobowych (art. 21 i 22, 23).

14. Prawo ztozenia skargi do Europejskiego Rzecznika Praw Obywatelskich
(art. 26).

Ponadto, w mysl Kodeksu urzednik powinien dziata¢ bezstronnie, uczciwie i roz-
sadnie, a takze by¢ uprzejmym i zyczliwym dla kazdego petenta.

Opracowano na podstawie:

www.ombudsman.europa.eu/pl/publication/3510#/page/1;

www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/79176/04_P_Zuradzki_Prawo_do_dobrej_administracji_w_

polskim_porzadku_prawnym.pdf [dostep: 2.09.2020]


https://www.ombudsman.europa.eu/pl/publication/pl/3510##/page/1
http://www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/79176/04_P_Zuradzki_Prawo_do_dobrej_administracji_w_polskim_porzadku_prawnym.pdf
http://www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/79176/04_P_Zuradzki_Prawo_do_dobrej_administracji_w_polskim_porzadku_prawnym.pdf

Rozdziat IV

SWIAT
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1. Mur runatf (cz. 1)*

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

* wskaza¢ w kolejnosci chronologicznej gtéwne wydarzenia, dzieki kté-
rym doszto do upadku Zwigzku Radzieckiego;

 okresli¢ faktyczne i symboliczne znaczenie obalenia muru berlinskiego;

* przedstawi¢ minimum trzy wydarzenia na arenie polskiej i miedzynarodowej, kté-
re mialy decydujace znaczenie dla zmian zachodzacych w Europie Srodkowo-
-Wschodniej;

* podac gtéwne przyczyny zmian fadu politycznego Europy w 1989 r.

oy Co bedzie potrzebne na lekcji?
* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
* informacje przygotowane przez uczniéw na temat przebiegu wydarzen
Jesieni Naroddéw w réznych krajach (materiaty mogg znalez¢ w podrecz-
nikach historii najnowszej oraz na stronach internetowych)

| @’@ Metody i techniki pracy

‘ 3@@ * praca z tekstem

=1 e+ ustna prezentacja na forum klasy (element lekcji odwréconej)
* wizualizacja: notatka graficzna/plakat

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

Uwaga: Materiat wykraczajacy poza podstawe programowa oraz zawierajacy element
lekcji odwréconej.

Zagadnienia omawiane na tych zajeciach nie sg ujete w celach szczegdtowych podstawy
programowej wiedzy o spoteczenstwie (zakres podstawowy). Zachecamy jednak do ich
realizacji, nie tylko ze wzgledu na znaczenie tego okresu dla dalszych loséw Europy, ale
takze po to, by wspierac realizacje celéw ogdlnych podstawy programowej takich, jak:

I. Wiedza i rozumienie. Uczen: 7. wykorzystuje swa wiedze do interpretacji wydarzer
zycia spotecznego, w tym politycznego.

Il. Wykorzystanie i tworzenie informacji. Uczen: 1. pozyskuje i wykorzystuje informa-
gje na temat zycia spofecznego, w tym politycznego, 3. wykorzystuje informacje
do tworzenia wtasnej wypowiedzi na temat zjawisk zycia spotecznego, w tym po-
litycznego oraz ich oceny.

IV. Komunikowanie i wspdtdziatanie. Uczeri: 1. rozwija umiejetnosc dyskutowania —
formutuje, uzasadnia i broni wiasne stanowisko na forum publicznym, szanujac
odmienne poglady.

Proponowana lekcja zawiera element lekcji odwrdconej, aby jg przeprowadzi¢ po-
pro$ (na dwa tygodnie przed zajeciami) ochotnikdéw/ochotniczki o przygotowanie na
zajecia interaktywnych prezentacji (dowolny format) o wybranych wydarzeniach, jakie

* Autorka scenariusza jest Sylwia Zmijewska-Kwireg.
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miaty miejsce w czasie Jesieni Narodoéw w Europie (wydarzenia te zamieszczone zostaty
w kalendarium w czedci 2 podrecznika na's. 127).

Mozesz zostawic¢ uczniom wybor (dopilnuj tylko, by kazdy wybrat inne wydarzenie)
lub przydziel im wydarzenia wedtug wtasnego uznania. Przygotuj kryteria sukcesu do
samodzielnego zadania ucznidéw oraz zasady prezentacji (np. czas trwania bedzie za-
lezat od tego, ile czasu mozesz przeznaczy¢ na zajecia o Jesieni Narodow). Z kryteriami
powinni zapoznac sie wszyscy uczniowie, nie tylko prezenterzy.

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Lata 1914-1989 - najkrétszy wiek naszych czaséw? Zacznij lekcje
od zacytowania pewnego stanowiska, ktérego tworcy twierdzg, ze dwudziesty wiek
byt w historii Europy najkrétszy — zaczat sie w roku 1914, a skonczyt w 1989. Popros
ucznidéw, by w parach zastanowili sie, co sie kryje za tg mysla. Wystuchaj na forum
propozycji uczniéw, w razie trudnosci z wykonaniem tego zdania pozwdl uczniom
sprawdzi¢ (np. w sieci lub w kalendarium na koncu podrecznika), co wydarzyto sie
w Polsce i na Swiecie w 19141 1989 r. (moga zapisa¢ hastowo w zeszytach kluczowe
wydarzenia z 1989 roku, np. wybory w Polsce, upadek muru berlinskiego, ,praska
wiosna”). Podsumuj wypowiedzi uczniéw.

Zapisz na tablicy temat lekgji ,Mur runat” i zapytaj ucznidéw, czy juz wiedzg, cze-
go beda dotyczyty dzisiejsze zajecia. O jakim murze bedzie mowa w lekcji? Podaj cele
lekcji. Mozesz zapytac ucznidéw, czego oni chcieliby sie jeszcze dowiedziec lub nauczyé
— dzieki tej informacji tatwo zorientujesz sie, co zapamieteli (lub nie) ze szkoty podsta-
wowej.

ROZWINIECIE
2. Pierestrojka i jej nieprzewidziane skutki. Popros uczniéw o samodzielne zapo-
znanie sie z tekstem ,Pierestrojka i jej nieprzewidziane skutki” (cze$¢ 2, s. 124-126),
a nastepnie wspdlnie go omoéwcie, zapisujac w punktach najwazniejsze elementy tego
procesu. Przedysutujcie tez najwazniejsze skutki pierestrojki. Przeczytajcie wspdlnie za-
mieszczong w podreczniku notke biograficzng Michaita Gorbaczowa (czesc 2, s. 126)
lub sformutujcie wtasng (na podstawie przeczytanego tekstu o pierestrojce).

Zapytaj uczniéw, jak moga skomentowac stynne zdanie Michaita Gorbaczowa: Jesli
nie my, to kto, jesli nie teraz, to kiedy...

Nasza propozycja

Jesli uczniowie sg zainteresowani tym tematem, moga przygotowac plakat, na
ktdrym przedstawia prawdziwy przebieg i skutki pierestrojki (po prawej stronie
plakatu) oraz inny, mozliwy scenariusz wydarzen (po lewej stronie plakatu), gdy
do wiadzy doszedt ktos inny niz Michait Gorbaczow, albo gdy Michait Gorba-
czow zdecydowat sie poprowadzic inng polityke.

3. Jesien Narodéw w Europie. Popros teraz, aby ochotnicy zaprezentowali przygo-
towane w domu prezentacje, dotyczace przebiegu Jesieni Narodéw w réznych kra-
jach. Pozostali uczniowie przystuchuja sie wypowiedziom swoich kolegdw i kolezanek,
nastepnie je oceniajg, biorgc pod uwage podane wczedniej kryteria — te same, ktére
otrzymali uczniowie przygotowujacy sie do prezentacji.
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Po prezentacjach zapytaj, jakie znaczenie miaty wydarzenia Jesieni Narodéw dla

upadku komunizmu w Europie. W czym byty podobne, a co je rdznito? Co je spowo-
dowafo i jakie byty ich skutki? Krétko o tym podyskutujcie, a nastepnie wspdlnie na
forum klasy (podczas pracy w parach) wypiszcie, odwotujac sie do tekstu o pierestrojce
oraz prezentacji kolegéw i kolezanek, sposoby wyswobodzenia sie panstw bloku so-
wieckiego z politycznej, gospodarczej i militarnej zaleznosci od ZSRR (np. walka zbroj-
na; szukanie pomocy na arenie miedzynarodowej w celu wywarcia presji politycznej;
masowe demonstracje; stawianie zadan dotyczacych wolnej prasy i zwigzkéw zawo-
dowych; strajk powszechny).
4. Co dac na pierwszg strone? Podziel uczniéw na piecioosobowe zespoty, ktore
stworzg kolegia redaktorskie czasopism z konca 1989 roku. Ich zadaniem bedzie pod-
jecie decyzji, jaka wiadomos¢ i w jakiej formie powinna pojawic sie na pierwszej stro-
nie gazety (¢wiczenie ,,Co dac na pierwszg strone?”, czesc 2, s. 229). Musza wspdlnie
rozstrzygna¢, ktére wydarzenia nalezy opisa¢, o jakich postaciach warto napisa¢. Na
pierwszej stronie moze znalez¢ sie jeden dtuzszy artykut oraz kilka mniejszych notatek
(co oznacza, ze uczniowie moga wybrac jedno kluczowe ich zdaniem wydarzenie i kilka
powigzanych z nim pomniejszych zdarzen).

Podczas pracy nad tym ¢wiczeniem uczniowie moga korzystac z notatek biogra-
ficznych (czes$¢ 2, s. 126), tabeli ,Jesien Naroddw w Polsce i Europie” (cze$¢ 2, s. 127)
oraz przeczytanych wczesniej tekstow.

Zwré¢ ich uwage na to, co sie dziato w tym samym czasie w Polsce. Popros, by
uwaznie przyjrzeli sie kalendarium. Czy kolejne wydarzenia miaty znaczenie dla naste-
pujacych po nich wydarzen (w Polsce i na swiecie)?

Nasza propozycja

Zache¢ zainteresowanych ucznidw, aby zaprojektowali makiete gazety, czyli
ukfad pierwszej strony. Cwiczenie to moga dokonczy¢ w domu. Na nastepnej
lekcji wspdinie ocenicie efekty pracy zespotdw dziennikarskich. Poréwnajcie,
Jakie wydarzenie wybrata kazda grupa jako najwazniejsze.

5. Trzecia fala demokratyzacji. Zapytaj ucznidéw, co tak naprawde spowodowato
zatamanie sie porzadku komunistycznego w panistwach Europy Srodkowo-Wschodniej.
Dlaczego doszto do upadku komunizmu i demokratyzacji w tej czesci Europy?

Samuel Huntington, politolog amerykariski, upadek komunizmu w Europie postrze-
ga z perspektywy globalnej | wpisuje w , trzecig fale demokratyzagji” (pierwsza fala de-
mokratyzacji — od korica XIX wieku do | wojny swiatowej, Il — od Il wojny swiatowej
do lat 60. XX wieku, ostatnia fala zaczeta sie w potowie lat 70. XX w.), wskazujac jako
przyczyny: (1) kryzys legitymizacji ustrojow niedomkratycznych, (2) wzrost zamoznosci,
(3) zmiany w doktrynie Kosciofa katolickiego, (4) nowa polityke aktorow zewnetrznych
(np. USA, Wielkiej Brytanii).

Szczegodtowo te procesy historyczne opisane zostaty w tekscie , Trzecia fala demo-
kratyzacji” w podreczniku (cze$¢ 2, s. 128-129). Odedlij zanteresowanych uczniéw do
tego tekstu lub przedstaw krétko na lekgji jego gtéwne tezy.

PODSUMOWANIE

6. Mur runat - jak to rozumiem? Sprawd?Z po zajeciach, jak uczniowie rozumieja
temat lekcji ,Mur runat”. Czy dotyczy on tylko jakiegos konkretnego faktu? A moze
jest pewnego rodzaju przenosnia literackg opisujaca cos w wymiarze symbolicznym?
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Porozmawiajcie krétko o tym, jakie znaczenie polityczne i symboliczne miat upadek
muru berlinskiego. Mozesz wykorzystac ponizszy tekst, aby pokierowac dyskusja:

Po Il wojnie Swiatowej, na mocy decyzji zwycieskich mocarstw Berlin, tak jak
cate Niemcy zostat podzielony na cztery strefy okupacyjne. W roku 1949 ro-
ku utworzono na ich terenie dwa panstwa: Republike Federalng Niemiec oraz
Niemieckg Republike Demokratyczng. Nie rozwigzato to kwestii Berlina Zachod-
niego, ktcry stat sie enklawa terytorialng lezacg wewnatrz NRD.

W 19617 r. w celu powstrzymania fali uciekinierdw z kraju wybudowany zostat
przez wtadze NRD mur berlinski — system umocnien i zapdr o dfugosci 45,1 km,
ktdry zwybudowano z betonu, a wyposazono w okopy, druty kolczaste i miny.
Usifowania ucieczki z NRD wielokrotnie koriczyty sie Smiercia. Pomysfowosc
i determinacja uciekinierow, ktdrym sie powiodfo, tworzyfa legende uwidocz-
niong w specjalnie utworzonym po zachodniej stronie muzeum w przejsciu
granicznym Check Point Charlie. Ludzie probowali uciekac ukryci w przewozo-
nym kajaku, loddéwce, pod maskg samochodu, przy pomocy balonu oraz po
prostu skaczgc przez mur.

Mur stat sie jednym z symboli zimnej wojny | podziatu Niemiec. Jego obala-
nie stato sie symbolicznym aktem korica podziatow w Europie i ziednoczenia
Niemiec. Mur zlikwidowano ostatecznie 3 paZzdziernika 1990 r., pozostawiajgc
Jedynie niewielki fragment jako pamiatke historyczna.

7. Sprawdz sie sam/sama! Popro$ uczniéw, by przeprowadzili rozmowe w parach
wokét trzech pytan (po 2 minuty na kazde pytanie):

* Dlaczego symbolem upadku komunizmu stat sie upadek muru berlinskiego a nie

np. obrady Okragtego Stotu w Polsce?

* Wymien skutki, jakie przyniosta w ZSRR pierestrojka, a jakie gtasnost.

* Wyjasnij sformutowanie Jesierr Naroddw:.
8. Praca domowa. Pole¢ wszystkim uczniom, aby zapoznali sie uwaznie (jeszcze raz)
z zamieszczonym w podreczniku kalendarium Jesieni Narodéw. Zapytaj, ktére z wyda-
rzeh w Polsce i na $wiecie miato wedtug nich najwiekszy wptyw na przemiany ustrojo-
we w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej. Popros, by wybrali 10 takich wydarzen
w Polsce i Europeie i uszeregowali je, zaczynajgc od tego, ktére ich zdaniem jest naj-
wazniejsze.

WIEDZIEC WIECE)

Fakty i mity — czego mozemy sie nauczy¢ z obrad
Okragtego Stotu? (dr Jakub Kufel, webinarium CEO i ECS)

Zachecamy do odstuchania webinarium nagranego w kwietniu 2020 r. w ramach pro-
gramu Centrum Edukacji Obywatelskiej i Europejskiego Centrum Solidarnosci. Jakub
Kufel, politolog, historyk, wyktadowca akademicki oraz pracownik naukowy Europej-
skiego Centrum Solidarnosci oraz Instytutu Bezpieczenstwa Uniwersytetu Mikotaja Ko-
pernika koncentruje sie w swojej opowiesci o Okragtym Stole nie tylko na historycznych
czy politycznych, ale takze spotecznych i ...psychologicznych aspektach tego wyda-
rzenia (np. psychologia podejmowania decyzji w sytuacjach konfliktowych). Zaprasza
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tez uczestnikdw do szukania odpowiedzi na wspdtczesne pytania poprzez analize do-
$wiadczen historycznych oraz do znalezienia postaw godnych nasladowania oraz war-
tosci, do ktérych warto odwotywac sie, radzac sobie ze wspotczesnymi problemami.

Webinarium przeznaczone dla mtodziezy, nauczycieli, pasjonatéw historii, ktérych
szukajg w wydarzeniach historycznych odpowiedzi na wspotczesne pytania.

https://www.youtube.com/watch?v=h4HfzOMSOLk


https://www.youtube.com/watch?v=h4Hfz0MS0Lk
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2. Mur runat (cz. 2)*

Cele
& Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

* przedstawi¢ najwazniejsze procesy, ktére zachodzity (lub nadal za-
chodza) w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej po Jesieni Narodéw, w tym w Ro-
sji i na Batkanach;

* ocenic role Polski w procesie zmiany oblicza Europy.

oy Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
é * Przewodnik obywatelski. czes¢ 2

;1 @,@ Metody i techniki pracy

’ 3@@ * praca metodg uktadanki (jigsaw puzzle)

‘ * minidyskusja

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Kiedy skonczyt sie komunizm? Nawigzujac do poprzedniej lekgji, zapy-
taj ucznidw, czy mozna ustali¢ date, kiedy zakonczyt sie okres komunizmu, a rozpoczety
czasy wolnej, niepodlegtej i demokratycznej Polski. Pozwdl uczniom, aby mogli skorzy-
stac z tabeli w podreczniku (cze$¢ 2, s. 127). Zapytaj, czy wyznaczenie tej przefomowej
daty w sposéb jednoznaczny jest tatwe. Czy jest mozliwe? Porozmawiajcie o tym krét-
ko, zwracajac uwage na to, co w historii Polski moze by¢ twardym dowodem na upadek
komunizmu.

Wyjasnij, ze na dzisiejszej lekcji zajmiecie sie losami Europy Srodkowo-Wschod-
niej w okresie transformacji. Bedziecie wspdlnie sie przygladac transformacji ustrojowe;
w tych krajach, stawiajac prawdopodobnie podobne pytanie o koniec komunizmu, jak
te z poczatku lekgji.

ROZWINIECIE
2. Polska, Rosja, Batkany, Ukraina... Podziel ucznidw na cztery grupy oraz poinfor-
muj, ze beda pracowad metodg ukfadanki — jigsaw puzzle. Jesli jeszcze nie pracowali-
Scie w ten sposodb, wyjasnij uczniom zasady (zob. scenariusze lekgcji do czesci pierwszej,
s. 98-99). Pole¢, aby kazda grupa zapoznata sie z jednym z ponizszych tekstéw w pod-
reczniku:

* grupa pierwsza: ,,Powrét do Europy” (cze$¢ 2, s. 129-131),

* grupa druga: ,Na gruzach imperium” (s. 131-133),

* grupa trzecia: ,,Pomaranczowa rewolucja i Euromajdan na Ukrainie” (s. 133-134),

* Autorka scenariusza jest Sylwia Zmijewska-Kwireg.
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* grupa czwarta: ,,Rozpad Jugostawii i walki na Batkanach” (s. 137-138).

Uczniowie pracujac w grupach, zapoznaja sie z zadanym tekstem najpierw indy-
widualnie, a nastepnie wspdlnie go analizujg — powinni zanotowad najwazniejsze tezy
i informacje.

Nastepnie tworzg nowe grupy ztozone z czworga ucznidéw, przy czym kazdy z nich
wczesniej czytat inny tekst. Uczniowie w nowych zespotach kolejno przekazuja swym
kolegom to, czego dowiedzieli sie ze swoich tekstéw, dyktujg im swoje notatki i odpo-
wiadajg na ewentualne pytania kolegdéw i kolezanek. W ten sposdb wszyscy uczniowie
majg szanse poznac tres¢ wszystkich tekstéw. Na zakonczenie pracy uczniowie wraca-
ja do swoich poczatkowych czwérek i wspdlnie uktadaja po trzy pytania do swojego
materiatu — nauczyciel zbiera je od catej klasy.

Nasza propozycja

3. Jesli praca w grupach przebiegta sprawnie i zostafo ci jeszcze troche czasu,
mozesz zaproponowac uczniom i uczennicom rozmowe na jeden z ponizszych
tematow (sg to pytania lub tezy z ramek z ikonka znaku zapytania) — popros, by
zabierajac gfos, odwotywali sie do informacji zdobytych podczas pracy w gru-
pach oraz wiedzy wiasnej:

* Czy panstwa europejskie postapity stusznie, uznajac bardzo szybko nie-
podlegfosc panstw nalezacych przedtem do Jugostawii, czy tez powinny je
skfaniac do pozostania w ramach zreformowanej federacji?

* Czy uwazacie, ze Ukraina powinna stac sie cztonkiem Unii Europejskiej?

* Jak panstwa Zachodu moga pomdc w demokratyzacji takich krajow jak
Biaforus?

* Czy twoim zdaniem Unia powinna byla rozszerzac sie na wszystkie panstwa
Europy Srodkowej i Wschodniej?

Zainteresowani moga w domu opracowac notatke do jednego z powyz-
szych punktow.

PODSUMOWANIE

4. Sprawdz sie sam/sama! Sprawd? teraz, w jakim stopniu uczniowie poznali proble-
matyke europejskiej transformacji. Zadaj opracowane wczesniej przez ucznidéw pytania
wybranym losowo osobom, skoryguj odpowiedzi, wyjasnij watpliwosci.

Mozesz tez, wykorzystujac np. aplikacje Kahoot lub Learning Apps, przygotowac

wiasny test, by sprawdzi¢, jak uczniowie ucza sie od siebie nawzajem. Uczniowie
moga wypetni¢ test z wykorzystaniem smartfonéw — kazdy indywidualnie lub w pa-
rach.
5. Praca domowa. Zaproponuj wszystkim uczniom lekture tektu ,Rosja pod rzgdami
Putuina” (czes¢ 2, s. 134-137) oraz aby przygotowali sie do odpowiedzi na pytanie:
Jak wyjasnisz postawe rzgdow europejskich wobec Rosji po aneksji Krymu, o ktdrej jest
mowa w tekscie?

Zache¢ uczniéw do wykonania zadan dodatkowych (do wyboru):

* Zadanie 1. Jesli uczniom spodobata sie praca z makieta gazety, mozesz zapropo-
nowac im podobne ¢wiczenie, w ktérym bedg mieli przygotowad pierwszg strone
gazety, uwzgledniajac najwazniejsze wydarzenia obejmujace europejska transfor-
macje, omawiang na tych zajeciach. Zache¢ ich, by skorzystali nie tylko z tekstow
w podreczniku, ale poszukali w internecine takze innych opracowan.
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e Zadanie 2. Zainteresuj ich tekstem w ramce ,Z zycia wziete” (czes¢ 2, s. 138-
—139) i popros, by pisemnie sprébowali odpowiedzie¢ na pytanie: Czy zgadzasz sie
z zawartym w powyZszym tekscie zdaniem mowigcym, Ze zto, ktdrego przejawem
byt Auschwitz, ,nigdy nas nie opuscito”? Czy mozna cos zrobic, by ludobdjstwo
i inne zbrodnie przeciw ludzkosci juz nigdy sie nie powtdrzyty?
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3. W poszukiwaniu systemu
zbiorowego bezpieczenstwa

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wyjasni¢ sens istnienia systemu zbiorowego bezpieczenstwa na Swie-
cie w odniesieniu do wybranych przyktadéw wspétczesnych konfliktow miedzyna-
rodowych;

* przedstawic cele i najwazniejsze organy Organizacji Narodéw Zjednoczonych oraz
przyktady jej dziatania;

* opisac geneze, cele i zasady dziatania NATO oraz miejsce Polski w tej organizacji;

* okresli¢, w jaki sposéb spotecznos¢ miedzynarodowa moze dziatac na rzecz swia-
towego pokoju i bezpieczenstwa.

o Co bedzie potrzebne na lekcji?
=|=|| * Przewodnik obywatelski. czes¢ 2
* informacje przygotowane przez dwie grupy uczniow na temat gene-
zy powstania, struktury organizacyjnej oraz organizacji afiliowanych przy Organi-
zacji Naroddéw Zjednoczonych oraz genezy powstania, celdw i struktury organiza-

cyjnej NATO

‘ ©@ Metody i techniki pracy
3@@ * praca w grupach zadaniowych
* prezentacje przygotowanych wczesniej materiatéw informacyjnych
* dyskusja
* burza pomystow
* elementy pogadanki

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. System zbiorowego bezpieczenstwa na swiecie. Rozpocznij lekcje
od pytania, czy istnienie wielkich paktéw militarnych dobrze stuzy pokojowi na swiecie,
czy tez jest dla niego zagrozeniem. Mozecie wspdlnie oceni¢ skutki istnienia paktéow
wojskowych, a ucznidw szczegdlnie zainteresowanych tg tematykg mozesz zachecic
do napisania eseju w ramach pracy domowej.

2. Nawiaz do tematu lekcji i zapytaj uczniéw, czym wedtug nich jest system zbiorowe-
go bezpieczenstwa, czy aktualnie funkcjonuje na swiecie oraz, ktére z organizacji i in-
stytucji odgrywajg w nim najwazniejsza role. Zachec uczniéw do podania przyktadéw
wspotczesnych konfliktéw miedzynarodowych — jakie sg ich przyczyny i konsekwencje
dla swiatowego bezpieczenstwa.

ROZWINIECIE
3. Problem tadu miedzynarodowego. \Wykorzystaj w rozmowie z uczniami teksty:
.Problem tadu miedzynarodowego” (czes¢ 2, s. 140-143), ,Wspdtpraca w ramach
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Organizacji Narodoéw Zjednoczonych” (cze$¢ 2, s. 145-147), a takze ponizsze dodat-
kowe informacje. Podkresl znaczenie globalnego charakteru proceséw i wyzwan, jakie
stojg wspotczesnie przed spotecznoscig miedzynarodowg. Wspdlnie zastandwcie sie,
w jakim stopniu w takich okolicznosciach potrzebna jest bliska wspodtpraca miedzyna-
rodowa — zarowno bilateralna, jak i multilateralna.

Po Il wojnie swiatowej z inicjatywy USA oraz Wielkiej Brytanii powofana zo-
statla miedzynarodowa organizacja, ktéra miafa stac na strazy pokoju i mie-
dzynarodowego bezpieczenstwa. 25 kwietnia 1945 r. w San Francisco odbyta
sie konferencja zatozycielska Organizacji Narodow Zjednoczonych z udziatem
delegatow z 50 krajéw. (W tej chwili s 193 panstwa czfonkowskie). Wtedy
tez przyjeto i podpisano Karte Narodéw Zjednoczonych — dokumentu stano-
wigcego prawng podstawe funkcjonowania ONZ, okresla zasady jej dziatania,
funkcje i cele.
Cele realizowane przez ONZ to:
* utrzymanie miedzynarodowego pokoju i bezpieczenstwa z wykorzysta-
niem skutecznych srodkow zbiorowych,
* rozwifanie przyjaznych stosunkdw pomiedzy narodami z poszanowaniem
zasady réwnouprawnienia i samostanowienia naroddw,
* rozwigzywanie zagadniert miedzynarodowych o charakterze gospodar-
czym, spofecznym, kulturalnym i humanitarnym,
* funkcjonowanie jako centrum wspdtpracy miedzynarodowey.
Ustalono, ze panistwa cztonkowskie ONZ bedag w stosunku do siebie przestrze-
gac nastepujacych zasad:
* wszystkie panstwa sa rowne i suwerenne,
* w dobrej wierze wykonujg zobowigzania zgodne z Kartg narodéw Zjedno-
czonych,
* spory miedzynarodowe zatatwiajg srodkami pokojowymi,
* powstrzymujg sie od grozby uzycia sity lub uzycia jej niezgodnie z celami
ONZ,
* okazujg wszelka pomoc ONZ w jej dziataniach,
* wplywaja na paristwa pozostajace poza ONZ, aby postepowaly zgodnie
Z jej zasadami,
* ONZ nie ingeruje w sprawy, ktdre nalezg do wewnetrznej kompetencji
parnistw.

4. Organizacja Narodéw Zjednoczonych. Popros tych ucznidéw, ktérzy przygoto-
wali wczesniej informacje o ONZ, aby przedstawili jej strukture organizacyjng, kom-
petencje jej organéw oraz najwazniejsze z organizacji wyspecjalizowanych. Moga to
wykona¢ wg wzoru umieszczonego w podreczniku (¢wiczenie ,,Organizacje wyspecja-
lizowane ONZ", cze$¢ 2, s. 229-230). Ocen prace ucznidw, bioragc pod uwage usta-
lone wczesnie kryteria, np.: poprawnos¢ przekazanych informacji, opis kompetendji,
wykonanie planszy ze strukturg ONZ, pokazanie dodatkowych ilustracji (np. siedziby
instytucji, wybranych dziatan). Mozesz takze zaproponowac, by uczniowie dokonali
samooceny prezentacji, mozesz tez ewentualnie jg skorygowac. Analogicznie postepu;
z grupa, ktéra w dalszej czesci lekcji zaprezentuje dane dotyczace NATO.

Zapytaj, ktéry z organdéw ONZ odgrywa najwazniejszg role w utrzymywaniu bezpie-
czehstwa miedzynarodowego. Podkresl sposéb podejmowania decyzji w Radzie Bez-
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pieczenstwa — pieciu statych cztonkéw Rady dysponuje prawem weta, a warunkiem
podjecia decyzji jest ich catkowita jednomyslinos$¢. W jaki sposob wptywa to na proces
decyzyjny? Czy ukfady polityczne na swiecie moga w takiej sytuacji wptywac na sku-
tecznosc i szybkosc podejmowanych decyzji? Wspdlnie poszukajcie przyktaddéw, ktére
zilustruja wasze rozwazania.

5. Nowa rola NATO po zimnej wojnie. Pole¢ uczniom przeczytanie tekstu ,Nowa
rola NATO po zimnej wojnie” (czes¢ 2, 150-152) i zapytaj, czego sie z niego dowie-
dzieli. Mozesz takze wykorzystac ponizsze dodatkowe informacje:

Zimna wojna to umowne okreslenie stosunkdw po Il wojnie swiatowej pomie-
dzy panstwami zachodnimi a paristwami socjalistycznymi. Za poczatek zimnej
wojny przyjmuje sie przemdwienie Winstona Churchilla wygfoszone 5 marca
1946 r. na uniwersytecie w Fulton/USA, w ktdrym powiedziat: ,,...Cieri ogar-
nat scene tak niedawno rozswietlong zwyciestwem Aliantéw (...) od Szczecina
nad Baftykiem po Triest nad Adriatykiem spadta w poprzek Kontynentu zelazna
kurtyna. Za ta linig lezg stolice paristw Europy Srodkowej i Wschodniej — War-
szawa, Berlin, Praga, Wieden, Budapeszt, Belgrad, Bukareszt i Sofia. Wszystkie
te stawne miasta i ziemie wokdt nich lezg w strefie radzieckiej i wszystkie one
poddane sa w takiej czy innej formie nie tylko radzieckiemu wptywowi, lecz
w wysokim i rosngcym stopniu kontroli z Moskwy...".

Okreslenie to rozumiane byto jako zamierzona polityka izolacji dwdch blokdw,
ktdra zakoriczyta sie przemianami roku 1989 zwanymi Jesienig Naroddw.
Uznaje sie, ze okres zimnej wojny zostat zakoriczony procesem upadku rzaddw
komunistycznych w Europie, zjednoczeniem Niemiec i w 1991 r. rozwigzaniem
Uktadu Warszawskiego oraz samego ZSRR.

Whyrazenie ,zelazna kurtyna” zrobito kariere medialng dlatego wielokrotnie do-
chodzono, kto je wymyslit i kiedy. Po zbadaniu dokumentdw stwierdzono, ze
koncepcje ,zelaznej kurtyny od Szczecina do Triestu” sformufowat Churchill
Jeszcze 16 sierpnia 1945 r. w przemdwieniu w Izbie Gmin: ,,...nie jest wyklu-
czone, Ze tragedia na potworng skale spada na ludzi za zelazng kurtyna, ktdra
rozrywa obecnie Europe...".

Mdwi sie, Zze po raz pierwszy uzyt tego okreslenia w depeszy do prezydenta
Standéw Zjednoczonych H. Trumana w depeszy 12 maja 1945 r.

Sa tez tacy, ktdrzy dowodza, iz to wyrazenie zostafo uzyte przez Goebbelsa
Jjuz w lutym 1945, ktory w tygodniku ,Das Reich”, zamiescit artykut ,Za Zela-
zna kurtyng”. Uzywat tego terminu takze ostatni minister spraw zagranicznych
Ill Rzeszy hr. Schwerin von Krosigk, ktdry powiedziat: ,,...na Wschodzie posuwa
sie nieprzerwanie zelazna kurtyna, za ktorg swiat nie moze dojrze¢ postepuja-
cego dziefa zniszczenia..."”.

Popros ucznidw, ktérzy przygotowywali informacje na temat NATO, genezy jej po-
wstania, celéw i zasad dziatania oraz o przedstawienie ich w klasie. Zwrd¢ uwage na
nowa role NATO, ktdra ten blok militarny petni od zakonczenia zimnej wojny ze wzgle-
du na to, ze:

* ulegt likwidacji przeciwnik militarny, jakim byty ZSRR oraz Ukfad Warszawski,
* pakt wigczyt w swoje struktury panstwa nalezace kiedys do Uktadu Warszawskiego.

W ramach podsumowania prezentacji zachec¢ uczniéw do refleksji nad wyzwania-
mi, jakie stojg obecnie przed NATO oraz nad tym, jaka role moze petnic¢ Polska.
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6. Kto moze utrzymac pokoj na swiecie? Przedstaw problemy zwigzane z dzia-
taniami spotecznosci miedzynarodowej, a w szczegdlnosci ONZ czy NATO w sytuacji
zagrozenia pokoju $wiatowego (zob. tekst ,Kto moze utrzymac pokdj na Swiecie?”,
czes¢ 2, s. 147-149). Zapytaj ucznidw, czy ich zdaniem mozna i nalezy zmieni¢ pro-
cedury reagowania w takich sytuacjach. W jakim kierunku powinny péjs¢ te zmiany?
Postugujac sie argumentami zawartymi w rubryce ,Hamlet” (,Ingerowac czy nie?”,
czes¢ 2, s. 151), przeprowadzcie debate (lub dyskusje) klasowg na temat mozliwosci
ingerowania przez spoteczno$¢ miedzynarodowa w konflikty, zachodzace w granicach
suwerennych panstw.

ZAKONCZENIE

7. Spotecznos¢ miedzynarodowa na rzecz pokoju i bezpieczenstwa na swie-
cie. Na zakonczenie lekcji zache¢ uczniéw do wygenerowania pomystéw w odpo-
wiedzi na pytanie: W jaki sposéb spofecznos¢ miedzynarodowa moze dziata¢ na
rzecz swiatowego pokoju i bezpieczenstwa? Zwrddcie uwage na przyktad na Agen-
de na rzecz zréwnowazonego rozwoju 2030 (https://www.un.org.pl/agenda-2030-
rezolucja), a takze na znaczenie organizacji bezpieczenstwa i wspdtpracy funkcjo-
nujacych w réznych czesciach swiata (opisy dotyczace Unii Afrykanskiej, Ligi Panstw
Arabskich | Organizacji Panstw Amerykanskich znajdujg sie w podreczniku na stro-
nie 153).

Polecamy

W czasie, kiedy bedziecie omawiac ten temat z mfodziezg na zajeciach wiedzy
0 spofeczeristwie, mozesz zachecic¢ nauczyciela jezyka polskiego do przepro-
wadzenia lekgji o Celach Zrdwnowazonego Rozwoju na podstawie ponizszego
materiatu:
* scenariusz Joanny Kostrzewy (jezyk polski), Jak ,,rozprawic sie” z wyzwania-
mi wspofczesnego swiata? Rozprawka — cwiczenie redakcyjne opracowany
w ramach programu CEO ,W Swiat z klasg” (2018): http.//bit.ly/CEOWYyz
waniaSwiata.

Podsumowujac lekcje mozesz wykorzystac ,, Stowniczek obywatelski” oraz pytania

z rubryki ,,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 2, s. 154).
8. Praca domowa (dla chetnych)
Zapro$ uczniow, aby przeanalizowali aktualne informacje na stronach serwiséw infor-
macyjnych, jakie sa prowadzone przez wszystkie najwieksze agencje prasowe; korzy-
stajg z nich wszystkie polskie srodki masowego przekazu. Uczniowie powinni dokonac
kilkuminutowego przeglagdu wiadomosci i poréwnac informacje zamieszczone réwno-
legle w réznych serwisach, a najwazniejsze wnioski spisa¢ w formie notatki. Ponizej
zamieszczamy przyktadowe adresy internetowe agencji prasowych, wiecej propozycji
znajduje sie w podreczniku w ¢wiczeniu , Agencje donoszg...” nas. 229:

* Polska Agencja Prasowa (PAP) — www.pap.com.pl

* Agence France Press (AFP) — www.afp.com

* Associated Press (AP) — www.ap.org

* Reuters — www.reuters.com

* Rosyjska Agencja Prasowa TASS — www.itar-tass.com

* Islamic Republic News Agency (IRNA) — www.irna.com


https://www.un.org.pl/agenda-2030-rezolucja
https://www.un.org.pl/agenda-2030-rezolucja
http://bit.ly/CEOWyzwaniaŚwiata
http://bit.ly/CEOWyzwaniaŚwiata
https://www.pap.pl/
https://www.afp.com/
https://www.ap.org/en-gb/
https://www.reuters.com/
https://tass.ru/
https://www.irna.ir/
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Nasza propozycja
Jesli chcesz porozmawiac z uczniami o mechanizmach tworzenia informacji,
mozesz takze przeprowadzic¢ aktywnos¢ z wykorzystaniem nastepujgcego ma-
teriatu:
* Cwiczenie Jolanty Bowzyk (WOS), Dlaczego nie wiem, jak nazywa sie pre-
mier Chin? opracowane w ramach programu CEO ,W swiat z klasg” (2015):
https://bit.ly/ceo_wos_premier_chin.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Sledzenie materiatéw informacyjnych dotyczacych wydarzen na $wiecie, analizowa-
nie ich i wycigganie wnioskéw wymaga szeregu umiejetnosci, m.in.: selekcji infor-
macji, interpretacji i odniesienia do kontekstu ich powstania, rozpoznawania mani-
pulacji, odrézniania faktow od opinii, oceny i formutowania argumentéow. W ra-
mach programu edukacji medialnej CEO ,Mind over Media. Szkofa krytycznego
myslenia” (https://media.ceo.org.pl/) opracowano szereg materiatéw edukacyjnych,
ktére pozwalajg odnalez¢ sie uczniom w swiecie mediéw — zaréwno tradycyjnych,
takich jak prasa czy telewizja, jak i spotecznosciowych. W zaktadce https://me-
dia.ceo.org.pl/materialy znajdujg sie m.in. scenariusze zaje¢, materiaty eksperckie
oraz linki do nagran z webinariéw.

WIEDZIEC WIECE)

Scierajace sie agendy bezpieczenstwa

W dyskusji na temat przysztosci Europy i jej systemu bezpieczenstwa mozna dostrzec
dwa scierajace sie stanowiska: liberalne i realistyczne. Dwie sprawy sg im jednak wspél-
ne: sam cel, jakim jest bezpieczenstwo, oraz koniecznos¢ przyjecia ustalen struktural-
nych dla stworzenia warunkéw politycznych, gospodarczych i spotecznych niezbed-
nych do jego osiggniecia. Jednak nie ma zgodnosci, jesli chodzi o préby skonkretyzo-
wania tego celu i sprecyzowania koniecznych ustalen strukturalnych. Oba stanowiska
postrzegajq inne rodzaje zagrozenia bezpieczenstwa i proponujg odrebne rozwigza-
nia. Obrazuje to wielostronny charakter europejskich probleméw. Koncentrowanie sie
jedynie na rozwoju sit militarnych jest bardzo zubozonym pojeciem problemdéw bez-
pieczenstwa.

Jesli chodzi o stanowisko liberalne, to podstawowym celem jest dgzenie do indywi-
dualnej wolnosci w ramach gospodarki rynkowej i demokratycznego systemu rzadéw.
W skali wewnetrznej bezpieczenstwo osigga sie dzieki konsensusowi w kwestii celéw
spoteczenstwa oraz przez wzajemng wspdtzaleznosc obywateli. Ci, ktdrzy tamig normy
spoteczenstwa, maja do czynienia z policjg i sgdami. Bezpieczenstwo w skali miedzy-
narodowej jest utrzymywane doktadnie w ten sam sposéb. A zatem, w doskonatym
systemie miedzynarodowym typu liberalnego narodowe sity zbrojne okazatyby sie zbyt
liczebne, a przypadki naruszenia norm miedzynarodowych bytyby rozpatrywane przez
trybunaty miedzynarodowe w ramach systemu bezpieczenstwa zbiorowego.

Zdaniem realistéw fundamentalnym celem jest popieranie i ochrona suwerennosci
panstwowej. W systemie miedzynarodowym panstwa sg zhierarchizowane pod wzgle-
dem ich potencjatu (takze militarnego). Skoro panstwa kontrolujg sie nawzajem dla
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ochrony lub umocnienia swej pozycji w tej hierarchii, dochodzi do napie¢ miedzynaro-
dowych. Chociaz uktad stosunkéw miedzynarodowych moze by¢ zarzewiem konflik-
téw, mozna jednak osiggnac bezpieczenstwo dzieki przestrzeganiu zasady wzajemno-
sci, réwnowadze sit, sojuszom i strefom wptywow. Koncepcje realistéw rdznig sie od
stanowiska liberatéw tym, ze ci pierwsi uwazajg za absolutnie konieczne utrzymanie
narodowych sit militarnych.
tatwo dostrzec, jak te bardzo réznigce sie od siebie prognozy rozwoju sytuacji mie-
dzynarodowej prowadza do bardzo odmiennych diagnoz, a w zwigzku z tym do réz-
nych programow bezpieczehstwa europejskiego. Liberatowie za gtéwny sposéb umac-
niania pokoju i stabilizacji sktonni sg traktowac demokracje, porozumienia miedzynaro-
dowe i rozwdj stosunkéw handlowych. W powaznym stopniu moze sie do tego przy-
czyni¢ Unia Europejska. Realisci zmierzajg przede wszystkim do rozwigzan uwzgled-
niajagcych takie pojecia, jak rownowaga sit i niedopuszczenie do powstania prézni po-
litycznej z powodu upadku istniejgcych panstw w sytuacji, gdzie nie ma oczywistego
sukcesora. Realisci nie uwazajg rozszerzenia Unii Europejskiej za sposéb roztadowania
napie¢. S natomiast zaniepokojeni tym, iz ekspansja UE moze rozmy< jej site, ostabia-
jac ja w ten sposéb wobec Rosji.
lan Budge, Kenneth Newton, Polityka nowej Europy. Od Atlantyku do Uralu,
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 2002, s. 486-487.
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4. Wspolna Europa — wartosci 1 prawa

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* przedstawic krotkg historie integracji europejskiej;

* wymieni¢ obowigzujace akty prawa pierwotnego Unii Europejskiej;

* wskaza¢ na mapie panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej oraz panstwa ubiega-
jace sie o cztonkostwo;

* wymieni¢ gtéwne reguty funkcjonowania Unii, w tym zasade pomocniczosci i soli-
darnosci.

o Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
§ * Przewodnik obywatelski. czes¢ 2
* plansza z kalendarium integracji Unii Europejskiej (przygotowana przez
nauczyciela lub chetnego ucznia)

* krétka informacja (tzw. wizytéwki) o ojcach zatozycielach, czyli politykach zastu-
zonych dla integracji europejskiej przygotowana przez chetnych uczniéw przed
zajeciami

* mapa Unii Europejskiej

3} ©’@ Metody i techniki pracy
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JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Integracja Europy. Rozpocznij lekcje od pytania otwierajgcego temat
w podreczniku: Dlaczego integracja Europy szybciej zachodzi w sferze gospodarki niz
polityki i czy mozemy dostrzec przejawy integracji w sferze kultury? Porozmawiaj o tym
Z uczniami, proszac o podanie przyktaddéw, ktére uzasadniatyby odpowiedzi udzielane
przez poszczegdlne osoby.

ROZWINIECIE
2. Kalendarium UE. Popros, by uczniowie zapoznali sie z przygotowang przez na-
uczyciela lub ucznia-ochotnika plansza, zawierajgcg skrécone kalendarium Unii Euro-
pejskiej. Krotko omow historie Unii (,,Bardzo krétka historia integracji”, cze$¢ 2, s. 155-
—159). Wskaz najwazniejsze korzysci, jaki wynikaja z integracji:

* swobodny przeptyw ludzi, towardw, technologii, pieniedzy;

* wyréwnywanie poziomu zycia ludzi poprzez wspdlng polityke gospodarczg;

* gwarantowanie bezpieczehnstwa wewnetrznego i zewnetrznego poprzez wspdlng

polityke wewnetrzng i zagraniczna.
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Wyjasnij uczniom zasady, na jakich opiera sie wspotpraca pomiedzy panstwami
Unii (,Zasady i ideaty”, czes¢ 2, s. 160-161):

Unia Europejska nie jest ani samodzielnym panstwem ani organizacja miedzy-
narodowa. Stanowi nowy etap wspofpracy pomiedzy paristwami cztonkowski-
mi Wspdinot Europejskich. Parstwa te zachowujg petng samodzielnos¢ w sto-
sunkach miedzynarodowych. Kazde z nich ma swoja wiasng wiadze ustawo-
dawcza, wykonawcza i sgdownicza. Wspdtpraca w obrebie Unii opiera sie na
trzech filarach:

* wspdlnej polityce ekonomicznej — w jej zakres wchodza m.in. unia poli-
tyczna i walutowa, wspdlina polityka rolna i handlowa, polityka migracyjna
i azylowa, oswiata, kultura, ochrona zdrowia i ochrona srodowiska,

* wspdlnej polityce zagranicznej i polityce bezpieczeristwa — plaszczyzny
wspdtdziatania to m.in. obrona, wspdlne stanowisko ds. praw czfowieka,
demokragji i pomocy krajom trzecim,

* wspdlnej polityce w zakresie wymiaru sprawiedliwosci i spraw wewnetrz-
nych — polega ona na walce z przemytem narkotykdw, walce z zorganizo-
wang przestepczoscig, wspdtpracg w dziedzinie wymiaru sprawiedliwosci,
wspdtpracy policji (Europol) i wspdtpracy celnej;

* mOowi sie o potrzebie utworzenia czwartego filaru — bytaby to wspdlna po-
lityka obronna.

Decyzje gospodarcze zapadaja na szczeblu Wspdlnot Europejskich( pierwszy fi-
lar), natomiast decyzje w zakresie pozostatych dwdch filaréw zapadaja na mocy
uzgodniert miedzyrzadowych.

3. Mapa UE. Wspdlnie wskazcie na mapie panstwa cztonkowskie Unii Europejskie;
oraz panstwa ubiegajgce sie o cztonkostwo. Mozecie skorzysta¢ z mapy sciennej lub
w mniejszych grupach skorzysta¢ z mapki w podreczniku, ,,Unia Europejska i kraje ubie-
gajace sie o cztonkostwo” (czes¢ 2, s. 158) czy map zamieszczonych w internecie (np.
https://europa.eu/european-union/about-eu/countries pl#mapa).

Nasza propozycja

Zapros ucznidw do wykonania c¢wiczenia z podrecznika ,,Cztery razy Unia Euro-
pejska” (cwiczenie A-C, czes¢ 2, s. 232-233), jako zadania dodatkowego (np.
w ramach pracy domowej dla chetnych).

4. Prawo Unii Europejskiej. Zapytaj ucznidw, jakie dokumenty regulujg funkcjono-
wanie Unii Europejskiej. Po zebraniu odpowiedzi uporzadkuj informacje i wyjasnij krét-
ko, jakie sq najwazniejsze zrodta prawa wspdlnotowego oraz obowigzujgce akty prawa
pierwotnego Unii Europejskiej. Najwazniejsze dane na ten temat znajdziesz w podrecz-
niku w tekstach , Bardzo krotka historia integracji” (czes¢ 2, s. 155-159), ,Co zawiera
traktat konstytucyjny?” (s. 159-160) oraz ,,Prawo wspdlnotowe” (s. 161-162). Szcze-
gétowe informacje o poszczegdlnych traktatach sg takze dostepne na oficjalnej stronie
internetowej Unii Europejskiej: https://europa.eu/european-union/law/treaties_pl.

5. Popros ucznidw, ktérzy mieli przygotowad ,wizytéwki” ojcdw zatozycieli — polity-
kéw uwazanych za twoércdw integracji europejskiej, o przedstawienie efektéw swej
pracy. Zapiszcie nazwiska tych oséb na tablicy. Zwrd¢ uwage, z jakich krajéw pocho-
dzili (Niemcy, Francja — to panstwa, ktére na przestrzeni dziejow czesto byly ze sobg
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Wspdlna Europa — wartosci i prawa 89

w konflikcie). Zapytaj ucznidéw, co sadza o dziataniu politycznym, opartym na zatoze-
niu, ze o przesztosci mozna pamietac, ale nie nalezy w oparciu o nig budowac wspéine;
przysztosci.
Nasza propozycja
Zache¢ ucznidw, aby wykonali ¢wiczenie ,Politycy Europy” zamieszczonego
w podreczniku na s. 232. Chetne osoby moga takze przygotowac na kolej-
ne zajecia sylwetki innych politykdw i polityczek europejskich, ktdrzy obecnie
petnig wazne funkcje w strukturach Unii Europejskiej. Moga to by¢ np.. Da-
vid Sassoli (przewodniczacy Parlamentu Europejskiego IX kadencji; od 2019r.),
Charles Michel (przewodniczacy Rady Europejskiej od 2019 r.), Ursula von der
Leyen (przewodniczgca Komisji Europejskiej od 2019 r.), Koen Lenaerts (pre-
zes Trybunatu Sprawiedliwosci Unii Europejskiej od 2015 r.), Christine Lagarde
(prezeska Europejskiego Banku Centralnego od 2019 r.).

6. Wyjasnij, ze integracja ma swojg cene, aby osiggna¢ wymienione wyzej korzysdi,
panstwa muszg dobrowolnie zrezygnowac z czesci swej zewnetrznej suwerennosci na
rzecz instytucji wspélnotowych. Popro$ ucznidw, by porozmawiali w parach, na ile
zasada wspotdecydowania ogranicza rzeczywistg suwerennos¢ kraju.

7. Zasada pomochniczosci i solidarnosci. Pole¢ uczniom przeczytanie tekstu ,Za-
sady i ideaty” (czes¢ 2, s. 160-161). Popros, aby po przeczytaniu wymienili naj-
wazniejsze zasady (pomocniczosci i solidarnosci), ktérymi kieruje sie Unia oraz wy-
jasnili na przyktadach, na czym polega ich realizacja. Porozmawiajcie o dylematach,
jakie narodzity sie w czasie prac nad europejskg konstytucjg. Poinformuj uczniéw
o tym, w jaki sposéb zostaty one rozstrzygniete i jakie byto stanowisko Polski w tej
sprawie.

ZAKONCZENIE

8. Podsumowujac lekcje wykorzystaj ,, Stowniczek obywatelski” oraz rubryke ,,Sprawdz

sie sam/samal!” (czes¢ 2, s. 164).
Nasza propozycja
Chetne osoby popros, aby zapoznalty sie z tekstem , Priorytety Unii Europej-
skiej na lata 2019-2024" zamieszczonym w rubryce ,Wiedzie¢ wiecej”. Niech
uczniowie zastanowia sie, a nastepnie wypisza, jakie wartosci bliskie Unii Eu-
ropejskiej znajduja odzwierciedlenie we wskazanych priorytetach. Zachec do
poszukania informagji na temat stanu realizacji poszczegdinych priorytetéw
oraz stanowisk poszczegdinych paristw, w tym Polski, odnosnie tych kierun-
kow ksztaftujacych program polityczny.

Polecamy

* Publikacje Temat: Europa. Scenariusze lekgji europejskiej wydang przez Komi-
sje Europejska Przedstawicielstwo w Polsce, pod redakcjg merytoryczng i meto-
dyczng Centrum Edukacji Obywatelskiej oraz we wspédtpracy z siecig informa-
cyjng ekspertéw Team Europe z okazji 60. rocznicy podpisania traktatow rzym-
skich, Warszawa 2018: https://koss.ceo.org.pl/sites/koss.ceo.org.pl/files/temat_
moja_europa.pdf.
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Publikacja zostata opracowana przez nauczycieli i nauczycielki szkét ponadpodsta-
wowych oraz osoby pracujgce w bibliotekach. Sktada sie z 16 scenariuszy wraz z ma-
teriatami pomocniczymi, ktére w twérczy sposéb pozwalaja poruszyé najwazniejsze
zagadnienia dotyczgce Unii Europejskiej — zaréwno na zajeciach wiedzy o spoteczen-
stwie, jak i innych przedmiotach. Wsrdéd tematéw znajduja sie m.in.: wartosci euro-
pejskie, geneza integracji europejskiej, przysztos¢ Europy czy pokdj i bezpieczenstwo.
Wiecej informacji: https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/publikacje-u
zupelniajace/temat-europa-scenariusze-lekcji-europejskiej.

WIEDZIEC WIECE)
Priorytety Unii Europejskiej na lata 2019-2024

Cel

Po wyborach do Parlamentu Europejskiego w maju 2019 r. Unia Europejska okreslita
szereg priorytetéw, ktére ksztattujg program polityczny i strategiczny do 2024 r. Maja
one na celu stawienie czota gtéwnym wyzwaniom, zaréwno politycznym, gospodar-
czym, jak i spotecznym, przed ktérymi stoi UE i jej obywatele.

Priorytety te ustalane sg w drodze dialogu miedzy unijnymi przywdédcami, krajo-
wymi ministrami, instytucjami UE i grupami politycznymi wybranymi do Parlamentu
Europejskiego. W czerwcu 2019 r. przywddcy UE okreslili swoje priorytety w unijnym
programie strategicznym na lata 2019-2024. Stuzy on jako inspiracja dla priorytetéw
politycznych Komisji Europejskiej opracowanych przed formalnym rozpoczeciem pie-
cioletniej kadencji.

Nowy program strategiczny dla UE na lata 2019-2024

Ochrona obywateli i swobéd

Skuteczna kontrola granic zewnetrznych UE oraz dalszy rozwdéj kompleksowej polity-
ki migracyjnej. Zwalczanie terroryzmu, przestepczosci transgranicznej i internetowej,
zwiekszenie odpornosci UE na kleski zywiotowe i katastrofy spowodowane przez czto-
wieka.

Rozwijanie silnej i preznej bazy gospodarczej

Budowanie odpornej gospodarki poprzez pogtebienie unii gospodarczej i walutowej,
ukonczenie tworzenia unii rynkéw bankowych i kapitatowych, wzmocnienie miedzy-
narodowej roli euro, inwestowanie w umiejetnosci i edukacje, wspieranie europejskich
przedsiebiorstw, uwzglednienie transformacji cyfrowej oraz opracowanie solidnej po-
lityki przemystowej.

Budowanie neutralnej klimatycznie, ekologicznej, sprawiedliwej i socjalnej
Europy

Inwestowanie w ekologiczne inicjatywy, ktére poprawiajg jakos¢ powietrza i wody, pro-
muja zrownowazone rolnictwo oraz chronig systemy srodowiskowe i réznorodnosc
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biologiczng. Stworzenie wydajnej gospodarki o obiegu zamknietym i dobrze funkcjo-
nujacego unijnego rynku energii, zapewniajagcego zréwnowazonga, bezpieczng i przy-
stepng cenowo energie. Szybsze przejscie na odnawialne zrodta energii i efektywnosé
energetyczng, przy jednoczesnym ograniczeniu zaleznosci UE od zewnetrznych Zrodet
energii. Wdrazanie europejskiego filaru praw socjalnych.

Promowanie europejskich intereséw i wartosci na scenie Swiatowej

Budowa solidnej polityki zagranicznej w ramach ambitnej polityki sasiedztwa oraz kom-
pleksowego partnerstwa z Afrykg. Propagowanie pokoju, stabilnosci, demokracji i praw
cztowieka na $wiecie. Dazenie do preznego handlu zgodnie z multilateralizmem i $wia-
towym miedzynarodowym porzadkiem opartym na zasadach. Wieksza odpowiedzial-
nos¢ za bezpieczenstwo i obrone, przy scistej wspdtpracy z NATO.

Priorytety Komisji Europejskiej na lata 2019-2024 (wytyczne polityczne)

Europejski Zielony tad

Przeksztatcenie UE w nowoczesng, zasobooszczedng i konkurencyjng gospodarke, przy
jednoczesnej ochronie srodowiska naturalnego w Europie, przeciwdziataniu zmianie
klimatu oraz zwiekszaniu neutralnosci pod wzgledem emisji dwutlenku wegla i zaso-
booszczednosci do roku 2050.

Europa na miare ery cyfrowej

Wspieranie transformacji cyfrowej poprzez inwestowanie w przedsiebiorstwa, badania
naukowe i innowacje, reforme ochrony danych, wyposazenie obywateli w umiejetnosci
niezbedne do obstugi technologii nowej generacji oraz opracowanie odpowiednich
przepisow.

Gospodarka, ktéra stuzy ludziom

Wzmocnienie unijnej gospodarki, a jednoczesnie zapewnienie miejsc pracy i zmniejsze-
nie nieréwnosci, wspieranie przedsiebiorstw, pogtebienie unii gospodarczej i walutowej
oraz dokonczenie budowy unii rynkéw kapitatowych.

Silniejsza pozycja Europy na swiecie

Wzmocnienie gtosu UE na arenie miedzynarodowej poprzez ugruntowanie naszej glo-
balnej pozycji jako lidera silnego, otwartego i sprawiedliwego handlu, multilateralizmu
i fadu $wiatowego opartego na zasadach. Zaciesnienie stosunkéw z krajami sasiaduja-
cymi i partnerami, a takze zwiekszenie zdolnosci UE do zarzadzania kryzysami poprzez
zdolnosci cywilne i wojskowe.

Promowanie naszego europejskiego stylu zycia

Poszanowanie praw podstawowych i praworzadnosci jako ostoi réwnosci, tolerancji
i sprawiedliwosci spotecznej. Uwzglednienie zagrozen dla bezpieczenstwa, ochrona
konsumentéw i wzmocnienie ich pozycji, a takze wzmocnienie systemu legalnych i bez-
piecznych kanatéw migracji przy jednoczesnym skutecznym zarzadzaniu zewnetrznymi
granicami UE, modernizacji unijnego systemu azylowego oraz $cistej wspotpracy z kra-
jami partnerskimi.
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Nowy impuls dla demokracji europejskiej

Wzmocnienie proceséw demokratycznych w Europie poprzez zacie$nienie stosunkéw
z Parlamentem Europejskim i parlamentami krajowymi, ochrona demokracji w UE przed
ingerencja z zewnatrz, zapewnienie przejrzystosci i integralnosci catego procesu legi-
slacyjnego, a takze szersze zaangazowanie obywateli Unii Europejskiej w ksztattowanie
przysztosci UE.

Zrédto: ,, Priorytety Unii Europejskiej na lata 2019-2024": https://europa.eu/european-union/abo
ut-eu/priorities_pl [dostep: 2.09.2020].
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5. Unia Europejska — jak to dziata?

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wymieni¢ najwazniejsze instytucje Unii Europejskiej oraz omoéwic ich
kompetencje i funkgje;
* wyjasni¢, jak funkcjonuje budzet Unii Europejskiej oraz jakie kraje sg najwiekszymi
ptatnikami netto i beneficjentami srodkéw UE;
* krétko scharakteryzowac najwazniejsze grupy polityczne zasiadajgce w Parlamencie
Europejskim;

Co bedzie potrzebne na lekcji?

)

* scharakteryzowac wybrany dylemat, przed jakim stoi obecnie Unia Europejska.
* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
* struktura instytucji europejskich i mapa Europy z zaznaczonymi ich sie-

dzibami

* materiaty potrzebne do stworzenia stolikdw eksperckich na temat instytucji Unii
Europejskiej (przygotowane przez grupy uczniowskie na zajecia)
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stoliki eksperckie
* wyszukiwanie i selekcja informacji
* praca w parach i grupach zadaniowych

C JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?
WPROWADZENIE

1. Obywatelstwo unijne. Zapytaj ucznidéw, co to znaczy by¢ obywate-
lem/obywatelkg Unii Europejskiej. W jakim stopniu sami sie w taki sposéb identyfikujg?
Jakie elementy tej tozsamosci sg dla nich kluczowe? Jakie prawa wigzg sie z obywa-
telstwem unijnym? Porozmawiajcie o tym w klasie, mozecie tez skorzystac z tekstu
.Obywatelstwo unijne” (czesc¢ 2, s. 170).

2. Dylematy Unii Europejskiej. Zadaj uczniom pytanie: Co to znaczy byc Europej-
czykiem/Europejka. Czym rozni sie od bycia obywatelem/obywatelka Unii? Nastepnie
przedstaw jeden z dylematéw opisanych w ramce w podreczniku na str. 172: Czy Unia
powinna sie rozszerza¢ na pozostafe panstwa Europy Pofudniowej i Wschodniej, czy
tez pozostac w obecnym skfadzie? Czy ostatecznie granice Unii Europejskiej powin-
ny pokrywac sie z naturalnymi granicami Europy? Zapro$ ucznidw do krétkiej dyskusji
w mniejszych grupach, np. czteroosobowych, a nastepnie sprawdz na forum, jakie
podejscie dominowato podczas rozmow.

Nasza propozycja

Jesli uczniowie zaangazujg sie w rozmowe, zachec ich, aby w tych samych gru-
pach wybrali inny dylemat dotyczacy Unii Europejskiej, ktdry bedzie tematem
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ich pracy domowej. Na poczatek niech porozmawiajg o tym w swoim zespo-
le oraz spisza najwazniejsze wnioski w postaci krdtkiej notatki. Jesli uda im
sie dojs¢ do wspdlnego stanowiska, moga przygotowac tres¢ tweeta, za po-
srednictwem ktdrego mogliby je upowszechni¢ w mediach spofecznosciowych
(tweet to krotka wiadomosc tekstowa zawierajaca maksymalnie 280 znakdw,
zamieszczana na Tweeterze, popularnym serwisie spofecznosciowym, chetnie
wykorzystywanym przez osoby publiczne, np. ze swiata polityki czy dzienni-
karstwa). Uczniowie moga sami okreslic, jakie wyzwanie Unii chcg omowic lub
wybrac jedno z opisanych w podreczniku (czesc¢ 2, s. 172).

ROZWINIECIE
3. Instytucje UE. Wykorzystujac tabele ,Instytucje Unii Europejskiej i ich kompeten-
cje” z podrecznika (czesc 2, s. 165-166), omoéw krédtko z uczniami najwazniejsze insty-
tucje Unii Europejskiej: Rade Europejskg, Rade Unii Europejskiej, Komisje Europejska,
Parlament Europejski, Europejski Trybunat Sprawiedliwosci, Europejski Bank Centralny
oraz ich kompetencje. Zadbaj, by uczniowie byli w stanie okresli¢, jaki majg one cha-
rakter — polityczny, legislacyjny, wykonawczy i administracyjny, doradczy, kontrolny czy
sadowy.
Nasza propozycja
Uczniowie moga zorganizowac stoliki eksperckie dotyczgce poszczegdinych in-
stytucji Unii Europejskiej. Zapowiedz z wyprzedzeniem taka aktywnosc, popros
ucznidw, aby potaczyli sie w kilkuosobowe grupy oraz opracowali przed zaje-
ciami materiaty, ktore beda chcieli zaprezentowac kolegom i kolezankom. Kaz-
da grupa ekspercka moze miec swojego reprezentanta, odpowiedzialnego za
przedstawienie na lekgji najwazniejszych kwestii dotyczacych danej instytucji,
Jak rédwniez ekspertdw i ekspertki w grupie. Zadbajcie, by kazda osoba w gru-
pie miata przydzielone zadanie oraz otrzymafta ,ekspertyze”, czyli temat, ktdrym
ma sie zajac i o ktérym opowie podczas lekcji. Kiedy uczniowie w czasie zajec
przygotuja juz stoliki eksperckie (roztozg na nich przygotowane przez siebie
materiaty, ¢wiczenia, zagadki etc.), wygospodarujcie sobie czas, zeby przejs¢
sie miedzy stolikami, zapoznac z trescig materialdw oraz zadac pytania oso-
bom z poszczegdlnych grup.

4. Budzet UE. Popros, aby uczniowie zapoznali sie z tekstem ,,Budzet Unii Europej-
skiej” (czesc 2, s. 168-169) i zebrali najwazniejsze informacje na temat:

* Jakie sg gfdwne Zrddta dochoddw unijnego budzetu?

* Na co sg przeznaczane te srodki?

* Ktcre kraje s najwiekszymi platnikami, a ktore najwiekszymi beneficientami unij-
nych srodkdw? W jakiej pozycji w tym zakresie znajduje sie Polska?
Porozmawiajcie o tym, czy ktére$ z krajow cztonkowskich Unii moga sie czu¢ za-

grozone finansowo wejsciem nowych panstw do UE.

Uczniom zainteresowanym tym tematem pole¢ wykonanie ¢wiczenia z podrecznika
.Zobowigzania i ptatnosci” (czesc 2, s. 235). Mozesz ich zacheci¢ takze, aby wyszukali
na stronie internetowej Eurostatu (https://ec.europa.eu/eurostat/home?), instytucji zaj-
mujacej sie badaniem opinii publicznej w Unii Europejskiej, informacji na temat tego,
co Europejczycy i Europejki z réoznych krajow sadza o rozszerzeniu Unii. Czy mozna
dostrzec jakies prawidfowosci w wynikach tych badari?
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5. Grupy polityczne w Parlamencie Europejskim. Zapros uczniéw, aby przeana-
lizowali w parach wykres zamieszczony w podreczniku na s. 167, dotyczacy grup
politycznych w Parlamencie Europejskim lub zajrzeli na oficjalng strone Parlamentu
Europejskiego i z niej zaczerpneli najbardziej aktualne dane: https://europarl.euro-
pa.eu/election-results-2019/pl/wyniki-wyborow/2019-2024/. Popro$ o udzielenie od-
powiedzi na ponizsze pytania:

* Jakie grupy polityczne znalazty sie w obecnej kadencji PE?

* Ktéra grupa w PE jest najwieksza, a ktéra najmniejsza?

Chetne osoby mogg takze wykonac ¢wiczenie ,W Parlamencie Europejskim”

(czes¢ 2, s. 234).

ZAKONCZENIE

6. Sprawdz sie sam/sama! W podsumowaniu zaje¢ postuzcie sie pytaniami z rubryki
LSprawdz sie sam/samal” (czes¢ 2, s. 173). Uczniowie moga je sobie wzajemnie zada-
wac w parach lub samodzielnie wymysli¢ pytania na temat tresci poruszonych podczas
lekcji, a potem zadac je kolezankom i kolegom siedzgcym po sasiedzku.

WIEDZIEC WIECE)

Procesy legislacyjne w UE

W przeciwienstwie do systemow panstwowych, gdzie wola narodu wyraza sie w Parla-
mencie, w UE przez dfugi czas to przedstawiciele rzagdéw panstw cztonkowskich zgro-
madzeni w Radzie odgrywali decydujaca role w wyrazaniu woli Unii. Dziato sie tak
dlatego, ze w Unii nie ma ,narodu europejskiego”. Unia zawdziecza swoje istnienie
i strukture wktadowi swoich panstw cztonkowskich. Panstwa cztonkowskie nie scedo-
waty na Unie czesci swoich suwerennosci, lecz potaczyty je w jednos¢, pod warunkiem,
ze zachowajg kompetencje jej wykonywania. Niemniej jednak wraz z ewolucjg i umac-
nianiem sie unijnego porzadku prawnego ten podziat kompetencji w procesie decy-
zyjnym UE, poczatkowo ukierunkowany przede wszystkim na interesy panstw czton-
kowskich, ustapit miejsca systemowi decyzyjnemu o wiele bardziej zréwnowazonemu,
dzieki nieustannemu wzmacnianiu pozycji Parlamentu Europejskiego. W ten sposéb od
zwyktych konsultacji z Parlamentem Europejskim doszto do wspdtpracy miedzy Parla-
mentem a Radg, potem do wspoétdecydowania Parlamentu w unijnym procesie legisla-
cyjnym. Traktat z Lizbony dokonat reorganizacji i zmiany struktury procedury ustawo-
dawczej w UE. Obecnie mozna wyrdzni¢ dwa rodzaje procedur: 1) zwyktg procedure
ustawodawcza do przyjmowania aktéw ustawodawczych (art. 289 ust. 1 TFUE), ktéra
zasadniczo odpowiada wczesniejszej procedurze wspoétdecydowania i jest stosowana
jako generalna zasada tworzenia prawa na poziomie UE, oraz specjalng procedure
ustawodawczg (art. 289 ust. 2 TFUE), w ktérej akty ustawodawcze sg przyjmowane
przez Parlament Europejski z udziatem Rady lub przez Rade z udziatem Parlamentu
Europejskiego; 2) niektore akty prawne przed wejsciem w zycie muszg zostac zatwier-
dzone przez Parlament w procedurze zgody; 3) akty o charakterze nieustawodawczym
przyjmowane sg w procedurze uproszczonej; 4) specjalna procedura jest stosowana
podczas przyjmowania aktow delegowanych i wykonawczych.
Zrédto: Klaus-Dieter Borchardt, ABC prawa w Unii Europejskiej,
Urzad Publikacji Unii Europejskiej 2017, s. 115.
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Zasady podejmowania decyzji w UE

Standardowga procedure decyzyjng UE okresla sie mianem zwyktej procedury ustawo-
dawczej (dawniej: wspotdecyzji). Oznacza to, ze wybierany w wyborach bezposred-
nich Parlament Europejski musi zatwierdza¢ akty prawne UE wraz z Radg (rzgdami
27 panstw cztonkowskich UE). Procedura ta jest opisana na oficjalnej stronie interne-
towej Unii Europejskiej: https://www.europarl.europa.eu/about-parliament/pl/powers-
and-procedures/legislative-powers.

Przygotowywanie projektow aktow prawnych UE

Zanim Komisja zaproponuje nowe inicjatywy, ocenia ich potencjalne skutki gospodar-
cze i spoteczne oraz srodowiskowe. W tym celu przygotowuje , ocene skutkéw”, w kté-
rej przedstawia wady i zalety mozliwych wariantéw politycznych.

Komisja przeprowadza réwniez konsultacje z zainteresowanymi stronami, w tym
z organizacjami pozarzadowymi, samorzgdami terytorialnymi oraz przedstawicielami
przedsiebiorstw danego sektora i spoteczenstwa obywatelskiego. Grupy ekspertow
udzielajg porad w kwestiach technicznych. W ten sposéb Komisja zapewnia zgodno$¢
whnioskéw legislacyjnych z potrzebami najbardziej zainteresowanych oséb oraz unika
zbednej biurokracji.

Obywatele, przedsiebiorstwa i organizacje mogg uczestniczy¢ w procedurze kon-
sultacji za posrednictwem stron internetowych poswieconych konsultacjom spotecz-
nym.

Parlamenty narodowe mogga formalnie wyraza¢ zastrzezenia, jezeli uznaja, ze ko-
rzystniejsze bytoby rozstrzygniecie danej kwestii na szczeblu krajowym zamiast na
szczeblu UE.

Zgtaszanie poprawek i przyjmowanie aktow

Parlament Europejski i Rada zapoznajg sie z wnioskami przedstawionymi przez Komi-
sje i proponuja poprawki. Jezeli Rada i Parlament nie moga osiaggng¢ porozumienia
w sprawie poprawek, odbywa sie drugie czytanie.

W drugim czytaniu Parlament i Rada mogg ponownie proponowac poprawki. Par-
lament ma prawo blokowania proponowanych aktéw prawnych, jezeli nie moze osig-
gna¢ porozumienia z Rada.

Jezeli obydwie instytucje zgadzajg sie w kwestii poprawek, mozna przyjaé propo-
nowany akt prawny. Jezeli nie moga dojs¢ do porozumienia, rozwigzania poszukuje ko-
mitet pojednawczy. Zaréwno Rada, jak i Parlament mogg blokowad wnioski legislacyjne
w ostatnim czytaniu.

Posiedzenia Parlamentu Europejskiego oraz niektdre posiedzenia Rady mozna ogla-
dac na zywo on-line.

Zrédto: Zasady podejmowania decyzji w UE [dostep: 02.09.2020], https://europa.eu/european-
union/eu-law/decision-making/procedures_pl
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6. Polska w Europie, Polska w swiecie

Cele
@ Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wymieni¢ korzysci i koszty cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej;
* wyjasni¢, co to jest polityka zagraniczna i kto jg w Polsce prowadzi;
* wymieni¢ najwazniejsze organizacje miedzynarodowe, do ktérych nalezy Polska;
* uzasadni¢ potrzebe prowadzenia polityki regionalnej i utrzymywania dobrych sto-
sunkdéw z sgsiadami;
* wyjasni¢, co to jest Polonia i jakie wiezi tacz3 jg z Polska;
* opisa¢, jaki jest wizerunek Polski i Polakéw w swiecie oraz przedstawi¢ czynniki,
ktére go ksztattujg;
* opisac rézne koncepcje odnoszace sie do ksztattu zjednoczonej Europy.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

=|=|| * Przewodnik obywatelski. Czesc 2
* krotkie prezentacje na temat stosunkéw dyplomatycznych i relacji Polski
z krajami sasiedzkimi, przygotowane wczesniej przez ucznidéw

| ©’® Metody i techniki pracy

3@@ * dyskusja

L * pogadanka

* analiza mediéw, w tym materiatéw prasowych
* prezentacje uczniowskie

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Rozpocznij lekcje od pytania zamieszczonego pod tytutem lekgji: Czy
15 lat po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej Polska lezy nadal — jak to kiedys za-
uwazyt Stawomir Mrozek —,,na wschdd od Zachodu i na zachdd od Wschodu”? Pozwl
uczniom na swobodne wypowiedzi i interpretacje tych stéw.

ROZWINIECIE

2. Korzysci i koszty cztonkostwa w UE. Zapro$ uczniéw do rozmowy w mniejszych
grupach na temat najwazniejszych korzysci i kosztéw cztonkostwa Polski w Unii Euro-
pejskiej. Zbierz od kazdej z grup na forum gtosy i sprawdzcie razem, ktére pojawiaja
sie najczesciej. Jakie znaczenie dla was ma obecnosc¢ Polski w UE?

Nasza propozycja

Mozesz zachecic uczniéw, aby poszukali informacje na temat tego, w jaki spo-
s6b Polacy oceniajg cztonkostwo w Unii Europejskiej i jaki majg stosunek do
ewentualnego przyjecia przez Polske euro. Z czego moze wynikac takie podej-
scie? Dane na ten temat znajdujg sie w podreczniku (czes¢ 2, nas. 177-178)
i pochodzg z raportu z badania Centrum Badania Opinii Spofecznej (CBOS,).
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3. Polska polityka zagraniczna. Przedstaw informacje na temat polskiej polityki za-
granicznej — organdw, ktére jg prowadza i ich kompetencji (zob. tekst w podreczniku
.Dyplomacja w stuzbie panstwa i obywatela”, czes¢ 2, s. 187-188). Narysuj na tabli-
cy schemat przedstawiajacy instytucje wtadzy biorgce udziat w tworzeniu i realizowa-
niu polityki zagranicznej w Polsce. Pozostaw wolne miejsca na wpisanie celéw polityki
i popros, aby kazdy zastanowit sie, co jest jego zdaniem polska racjg stanu. Wskaza-
ni uczniowie odczytujg swoje propozycje. W czasie krétkiej dyskusji sprébujcie ustali¢,
w jakich sprawach panuje wsrdd ucznidw konsensus, a w jakich ich poglady na temat
celéw polskiej polityki zagranicznej sie réznig. Zwrdé uwage, ze podobne rozbieznosci
mozna spotkac wsrdd polskich politykdw i ugrupowan partyjnych, a réznice te wynikaja
m.in. z innego postrzegania kierunku, w jakim powinna zmierzac¢ Europa oraz innego
rozumienia, czym jest silna Europa. Zadbaj, by na narysowanym wczesniej schemacie
znalazty sie nastepujace cele:

* aktywne uczestnictwo w Unii Europejskiej

* bezpieczenstwo wojskowe

* rozwijanie polityki wschodniej

* réwnowaga euroatlantycka

* polityka regionalnastosunki dobrosgsiedzkie.

Liste te mozna wzbogaci¢ o inne, najbardziej aktualne kierunki. Strategie polskie

polityki zagranicznej na lata 2017-2021 znajdziesz na oficjalnej stronie Ministerstwa
Spraw Zagranicznych: https://www.gov.pl/web/dyplomacja/strategia.

Nasza propozycja
Popros uczniéw, zeby zapoznali sie z obszarami polityki zagranicznej Polski opi-
sanymi na stronie internetowej: https://www.gov.pl/web/dyplomacja/obszary-
polityki-zagranicznej, a nastepnie, zeby przez tydzien sledzili wiadomosci w kil-
ku wybranych przez siebie srodkach masowego przekazu i zanotowali najwaz-
niejsze wnioski:
* Jakie obszary/tematy najczesciej sie pojawialy w poszczegdlnych mediach?
* W jaki sposcb opisywane byty dziatania dotyczace polityki zagranicznej Pol-
ski?
* Jakie organy lub instytucje zostaty wymienione badz opisane w danym ma-
teriale?
* 7 czego wynika zainteresowanie medidw poszczegdinymi tematami?
* W jaki sposdb obywatele mogg wptywac na polityke zagraniczng swojego
kraju?

4. Miejsce Polski w organizacjach miedzynarodowych. Popros teraz, by ucznio-
wie wymienili jak najwiecej organizacji miedzynarodowych (politycznych i spotecz-
nych), do ktérych nalezy Polska. Wypisz je wszystkie na tablicy, korygujac ewentualne
btedy. Mozesz zachecic¢ chetnych ucznidéw, w ramach zadania domowego, do opraco-
wania dla swoich kolegéw i kolezanek quizéw na temat poszczegdlnych organizacji.

5. Relacje Polski z krajami sasiedzkimi. Zapros grupy uczniowskie do krétkich pre-
zentacji na temat stosunkdéw dyplomatycznych i relacji Polski z krajami sasiedzkimi.
Kazda grupa przedstawia opracowany przez siebie materiat, a nastepnie uczniowie
moga zadawac pytania dodatkowe lub dodawac swoje komentarze. W przygotowa-
niu do tych prezentacji pomocny moze by¢ tekst z podrecznika ,Nasi sgsiedzi” (czes¢ 2,
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zamieszczony na stronach 179-183). Po zakonczeniu wszystkich prezentacji wspdlnie
odpowiedzcie na pytanie: Jakie znaczenie dla polityki regionalnej ma utrzymywania
dobrych stosunkdw z sgsiadami? Zastandowecie sie, jakie kierunki polityki zagranicznej
chcielibyscie zaproponowac w perspektywie kolejnych dwdch lat?

6. Polonia na swiecie. Przedstaw najwazniejsze informacje zawarte w podreczniku
w tekscie ,,Polacy za granicami kraju” (czes¢ 2, s. 183-185). Omdw najwieksze skupi-
ska Polonii, ich aktywnosci i sposoby podtrzymywania wiezi z Polska. Zwré¢ uwage na
to, w jaki sposéb polski rzad stara sie pomagac i wspiera¢ rodakéw zyjacych poza gra-
nicami kraju. Informacje na ten temat mozna uzyska¢ np. na stronach internetowych
Senatu i stowarzyszenia ,Wspdlnota Polska” (http://centrum.wspolnotapolska.org.pl/).
7. Stosunek Polakéw do innych narodowosci. Zaprezentuj przyktadowe wyniki
badan dotyczacych sympatii i antypatii Polakéw w stosunku do innych narodowosci
(badania CBOS z 2020 roku dostepne sg na stronie internetowej: https://www.cbos.pl/
SPISKOM.POL/2020/K_031_20.PDF; mozna takze skorzysta¢ z danych zamieszczonych
w podreczniku na s. 182). Porozmawiajcie w klasie, z czego biorg sie te postawy i prze-
jawy sympatii oraz antypatii. Zwré¢ uwage na kwestie stereotypoéw badz historycznych
uwarunkowan. W jaki sposdb mozna wptywac na zmiane postaw?

Stereotyp — uproszczone przekonania dotyczace grupy spotfecznej lub jej czton-
kini/cztonka, wyrdznionych na podstawie jednej cechy, np. ptci, wieku, narodo-
wosci, wyznania, orientacji psychoseksualnej, stereotyp przypisuje pewne ce-
chy, zachowania, role spofeczne wszystkim cztonkiniom/cztonkom grupy spo-
fecznej, zacierajac przy tym réznice indywidualne pomiedzy tymi osobami.

Za: http://www.mowanienawisci.info/sekcja/slownik/.

8. Zachec ucznidw, aby spojrzeli z podobnej perspektywy na to, w jaki sposéb Polska
oraz jej mieszkancy sg postrzegani zagranicg. Czy uczniowie dostrzegajq analogie?

Nasza propozycja
Pofacz ucznidw w kilkuosobowe zespoly i pole¢, by opracowali projekt kam-
panii promocyjnej, ktdra ma ksztaftowac pozytywny wizerunek Polski wsréd
mtodych mieszkancdw (w wieku 18-25 lat) wybranego kraju Unii Europejskiej.
Projekt powinien zawierac:

* najwazniejszy przekaz, czyli jakie przestanie ma nies¢ wasza kampania,

* hasto (musi byc¢ krétkie i nosne, podobne do slogandw reklamowych),

* szkic znaku graficznego (logo kampanii),

* sposdb rozpowszechniania (metody prowadzenia kampanii, nosniki rekla-

mowe).

ZAKONCZENIE

9. Popros ucznidw, by przekazali koledze lub kolezance z tawki jedng informacje, ktérg

chcieliby zapamietac, a nastepnie postawili przed sobg jedno pytanie, na ktére poszu-

kajg odpowiedzi po zajeciach.
Praca domowa — dla chetnych, dwie do wyboru:

* Popro$ ucznidéw, aby zapoznali sie z tekstem ,Obywatel — dyplomata: jak odzy-

skac polityke zagraniczng dla spoteczenstwa?”, zamieszczonym ponizej, a nastep-
nie w formie pisemnej odniesli sie do postawionego w tytule problemu: Jak po-


http://centrum.wspolnotapolska.org.pl/
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strzegasz problem braku zainteresowania tematykg miedzynarodowa wsréd spo-
feczenstwa polskiego? Co nalezatoby zrobic, zeby to zmieni¢?

* Popro$ uczniéw, aby przeczytali zamieszczony ponizej fragment przemoéwienia no-
blowskiego Olgi Tokarczuk, wygtoszonego przez nig w Sztokholmie w dniu 7 grud-
nia 2019 roku. Do jakich wyzwari wspdiczesnego swiata nawigzuje noblistka? Jak
Polska, Europa i cafa spofecznos¢ miedzynarodowa mierzy z tymi wyzwaniami? Ja-
kg role moze odegrac jednostka, a jakg moga odegrac paristwa lub organizacje
miedzynarodowe? Zache¢ do refleksji i podzielenia sie przez ucznidéw wnioskami
w dowolnie przez nich wybranej formie.

WIEDZIEC WIECE)

Obywatel-dyplomata:
jak odzyskac polityke zagraniczng dla spoteczenstwa?

Polityka zagraniczna jest obecnie w polskiej debacie publicznej tematem drugorzed-
nym. W najwazniejszych programach informacyjnych gtéwnych stacji telewizyjnych te-
matyka zagraniczna stricte polityczna zajmuje okoto 3 proc. czasu antenowego (...).
Polskie gazety wyraznie zmniejszyly liczbe stron poswieconych sprawom miedzynaro-
dowym. Media telewizyjne i drukowane utrzymujg dzisiaj znacznie mniej niz kiedys$
korespondentéw zagranicznych. Paradoksalnie, to postepujace zanikanie tematyki za-
granicznej w dyskursie publicznym nastepuje w momencie, gdy Polacy podrézujg i pra-
CUjg za granicg w skali bezprecedensowej w najnowszej historii Polski (...).

Cztonkostwo Polski w UE spowodowato, ze decyzje podejmowane przez instytucje
unijne w Brukseli majg bezposrednie i wielowymiarowe przetozenie na zycie codzienne
przecietnego Polaka. Globalny kryzys ekonomiczny z 2008 roku, ktéry uderzyt bolesnie
w sfere euro, unaocznit, jak bardzo trendy i polityka gospodarcza nie tylko u naszych
sasiadow (Niemcy), ale takze w odlegtych krajach europejskich (np. Grecja) oraz na
Swiecie (Chiny, USA), dotykaja intereséw kazdego z nas (np. kursy walut, sptata kredy-
téw mieszkaniowych zaciggnietych w obcych walutach, zatrudnienie, ceny elektrycz-
nosci). (...)

Ten pogtebiajacy sie rozdzwiek miedzy malejacg obecnoscig tematyki miedzynaro-
dowej w debacie publicznej a rosngcym wptywem proceséw globalnych na zycie Pola-
kéw ma, niestety, takze negatywne konsekwencje dla jakosci polskiej demokracji. To zja-
wisko wywotuje bowiem pogtebianie sie elitarnego charakteru polityki zagranicznej i jej
odgrywanie od kontekstu spofecznego. Dzieje sie tak w sytuacji, gdy polityka zagranicz-
na coraz bardziej potrzebuje legitymizacji spotecznej, ze wzgledu na fundamentalne
wyzwania zewnetrzne stojgce obecnie przed Polskg (przysztosc integracji europejskiej,
zmiana ukfadu sit w skali globalnej: rosngca potega Chin, zmiana charakteru relacji
transatlantyckich, rosyjskie aspiracje reintegracyjne na obszarze postsowieckim itd.).

Polska staje przed koniecznoscig podjecia strategicznych wyboréw, ktére wptyng
na jej pozycje na arenie miedzynarodowej i w Unii Europejskiej na najblizsze dekady.

Adam Balcer, Kazimierz Wéycicki, Polska na globalne szachownicy,
Wydawnictwo Poltext, Warszawa 2014, s. 73-74



Polska w Europie, Polska w $wiecie 101

Przemowa noblowska Olgi Tokarczuk,
laureatki literackiej Nagrody Nobla z 2018 roku

(...) Swiat jest tkaning, ktdrg przedziemy codziennie na wielkich krosnach informacji,
dyskusji, filmoéw, ksigzek, plotek, anegdot. Dzis zasieg pracy tych krosien jest ogromny
—za sprawg Internetu prawie kazdy moze bra¢ udziat w tym procesie, odpowiedzialnie
i nieodpowiedzialnie, z mitoscig i nienawiscig, ku dobru i ku ztu, dla zycia i dla $mierci.
Kiedy zmienia sie ta opowie$¢ — zmienia sie Swiat. W tym sensie swiat jest stworzony
ze stow. To, jak myslimy o swiecie i — co chyba wazniejsze — jak o nim opowiadamy, ma
wiec olbrzymie znaczenie. Co$, co sie wydarza, a nie zostaje opowiedziane, przestaje
istnie¢ i umiera. Wiedzg o tym bardzo dobrze nie tylko historycy, ale takze (a moze
przede wszystkim) wszelkiej masci politycy i tyrani. Ten, kto ma i snuje opowies¢ —
rzadzi. Dzi$ problem polega — zdaje sie — na tym, ze nie mamy jeszcze gotowych nar-
racji nie tylko na przysztos¢, ale nawet na konkretne , teraz”, na ultraszybkie przemiany
dzisiejszego $wiata. Brakuje nam jezyka, brakuje punktéw widzenia, metafor, mitéw
i nowych basni. Jestesmy za to $wiadkami, jak te nieprzystajace, zardzewiate i ana-
chroniczne stare narracje prébuje sie wprzegna¢ do wizji przysztosci, moze wychodzac
z zatozenia, ze lepsze stare co$ niz nowe nic, albo prébujac w ten sposdb poradzi¢
sobie z ograniczeniem wiasnych horyzontéw. Jednym stowem — brakuje nam nowych
sposobdw opowiadania o $wiecie. (...)

(...) Swiat umiera, a my nawet tego nie zauwazamy. Nie zauwazamy, ze $wiat staje
sie zbiorem rzeczy i wydarzen, martwg przestrzenig, w ktérej poruszamy sie samotni
i zagubieni, miotani czyimis decyzjami, zniewoleni niezrozumiatym fatum, poczuciem
bycia igraszkag wielkich sit historii czy przypadku. Nasza duchowos¢ zanika albo staje
sie powierzchowna i rytualna. Albo po prostu stajemy sie wyznawcami prostych sit —
fizycznych, spotecznych, ekonomicznych, ktére poruszajg nami jakbysmy byli zombie.
I w takim Swiecie rzeczywiscie jestesmy zombie. Dlatego tesknie do tamtego $wiata od
imbryka. (...)

(...) Kryzys klimatyczny i polityczny, w ktérym dzisiaj préobujemy sie odnalez¢ i kté-
remu pragniemy sie przeciwstawi¢, ratujac Swiat, nie wziat sie znikad. Czesto zapomi-
namy, ze nie jest to jakie$ fatum i zrzadzenie losu, ale rezultat bardzo konkretnych po-
suniec i decyzji ekonomicznych, spotecznych i Swiatopogladowych (w tym religijnych).
Chciwos¢, brak szacunku do natury, egoizm, brak wyobraZni, niekonczace sie wspot-
zawodnictwo, brak odpowiedzialnosci sprowadzity Swiat do statusu przedmiotu, ktéry
mozna cig¢ na kawatki, uzywac i niszczy¢. Dlatego wierze, ze musze opowiadac tak,
jakby swiat byt Zywa, nieustannie stawajaca sie na naszych oczach jednoscig, a my jego
— jednoczesnie mata i potezng — czescia.

Zrédio: https://www.nobelprize.org/uploads/2019/12/tokarczuk-lecture-polish.pdf
[dostep: 2.09.2020]
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7. Swiat daleki od doskonatosci

7/
Cele
& Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:

* wymienic i umiejscowic¢ najwazniejsze konflikty wystepujace na swiecie
w ostatnich latach;

------

terrorystycznych i sposéb ich dziatania;

* omowic kwestie ubdstwa na Swiecie oraz podziat Swiata na globalng Pétnoc i glo-
balne Potudnie w perspektywie mozliwosci podejmowania dziatan na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju;

* przedstawic sytuacje uchodzcéw we wspdtczesnym swiecie.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
=|=|| * Przewodnik obywatelski. czes¢ 2
* arkusze papieru
* kolorowe flamastry, dtugopisy do notowania
* mapa S$wiata (opcjonalnie)

‘: @’@ Metody i techniki pracy
9@@ * praca z tekstem w grupach zadaniowych
* analiza danych
* mapa mysli
* dyskusja
* burza pomystow
* elementy pogadanki

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Swiat daleki od doskonatosci. Zapytaj ucznidw, jak rozumieja tytut
lekcji. Czy waszym zdaniem swiat, w ktdrym Zyjemy, jest w stanie w przewidywalnej
przysztosci uporac sie z problemami, jakie go nurtujg? Popros, by uczniowie nie tylko
wypowiadali swoje opinie w tej sprawie, ale takze krétko je uzasadniali. Sporzadz na
tablicy liste najpowazniejszych — ich zdaniem — zagrozen i wyzwan wspdtczesnego
Swiata.

ROZWINIECIE

2. Pokéj i konflikty na swiecie — podstawowe pojecia. Przedstaw informacje za-
warte w tekscie ,Niespokojna planeta” (czes¢ 2, s. 190-192), wypisujac na tablicy naj-
wazniejsze przyczyny wspodtczesnych konfliktdw miedzynarodowych. Zache¢ uczniow
do podawania przyktadéw poszczegdlnych konfliktéw; jesli dysponujesz mapag, pros
ich, aby wskazali na niej omawiane miejsca. Uporzadkuj terminologie, wyjasniajac
czym s3: spér miedzynarodowy, konflikt, wojna, separatyzm, wojna domowa. Zapytaj
uczniéw, jakie znaja pokojowe metody rozwigzywania sporéw i konfliktéw miedzyna-
rodowych.
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Nasza propozycja

Wspdlnie wymiencie przyktady oséb i organizacji, ktére zostaty uhonorowane
Pokojowa Nagroda Nobla za wkiad w rozwiazywanie konfliktdw miedzynaro-
dowych lub dziafania na rzecz pokoju na swiecie. Na przykfad:

* Abiy Ahmed Ali z Etiopii (2019) , za wysitki w celu osiagniecia pokoju i mie-
dzynarodowej wspotpracy, w szczegolnosci za jego decydujaca inicjatywe,
by rozwigzac konflikt na granicy z sasiadujaca Erytreg”;

* |CAN — Miedzynarodowa Kampania na rzecz Zniesienia Broni Nuklearnej
z siedzibg w Szwajcarii (2017) ,,za Swojg prace w zwracaniu uwagi na kata-
strofalne konsekwencje humanitarne uzycia broni jagdrowej i ogromne wy-
sitki na rzecz wprowadzenia popartego traktatem zakazu posiadania takiej
broni”;

* Malala Yousafzai z Pakistanu i Kailash Satyarthi z Indii (2014) , za ich walke
z ciemiezeniem dzieci i mfodych ludzi oraz o prawo wszystkich dzieci do
edukacji”;

* Organizacja ds. Zakazu Broni Chemicznej z siedziba w Holandii (2013) ,za
szeroko zakrojone wysitki na rzecz wyeliminowania broni chemicznej”;

* Ellen Johnson-Sirleaf i Leymah Gbowee z Liberii oraz Tawakkul Karman z Je-
menu (2011) ,za ich pokojowa walke o bezpieczeristwo kobiet i 0 prawo
kobiet do petnego uczestnictwa w budowaniu pokoju”,

* Shirin Ebadi z Iranu (2003) ,za jej wysitki na rzecz demokragji i praw czfo-
wieka, zwlaszcza skupione na walce o prawa kobiet | dzieci”;

* David Trimble | John Hume z Wielkiej Brytanii (1998) ,,za ich wysitki na rzecz
znalezienia pokojowego rozwigzania konfliktu w Irlandii Pétnocnej”;

* Szimon Peres (Izrael, Polska), Icchak Rabin (Izrael), Jasir Arafar (Palestyna)
(1994) ,za ich wysitki na rzecz pokoju na Bliskim Wschodzie”;

* Nelson Mandela i Frederik Willem de Klerk z Republiki Potudniowej Afryki
(1993) ,za ich wkiad w pokojowe obalenie polityki Apartheidu i stworzenie
fundamentdw demokracji w Republice Pofudniowej Afryki”;

* Lech Wafesa z Polski (1983) ,,za dazenie do rozwigzania problemdw jego
kraju poprzez negocjacje i wspdiprace, bez uciekania sie do przemocy. (...)
Komitet uznaje Wafese za wyraziciela tesknoty za wolnoscig i pokojem,
ktdra — mimo nierdwnych warunkow — istnieje niepokonana we wszystkich
narodach swiata”.

Polecamy

W czasie, kiedy bedziecie omawiac ten temat z mfodziezg na zajeciach wiedzy
0 spofeczenstwie, mozesz zacheci¢ nauczyciela jezyka angielskiego lub jezyka
polskiego do przeprowadzenia lekcji w oparciu o nastepujace materiaty.
* scenariusz Anny Hentel (jezyk angielski), Piekne zmagania — Pokojowa Na-
groda Nobla (A Beautiful Struggle — The Nobel Peace Prize), opracowany
w ramach programu CEO W Swiat z klasg” (2015): http://bit.ly/CEOPoko-
JjowyNobel,
* scenariusz Jadwigi Jarosz (jezyk polski), Malala waleczna. Charakterystyka
postaci rzeczywistej, opracowany w ramach programu CEO ,W swiat z kla-
59" (2015): https://bit.ly/ceo_pol Malala_waleczna,
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* scenariusz Moniki Komisarczyk (jezyk polski), Kolorowe rewolucje, czy-
li o wspdtczesnej roli symbolu, opracowany w ramach programu CEO
W Swiat z klasg” (2015): https://bit.ly/ceo_pol_kolorowe_rewolucje.

3. Przyktady konfliktéw w Europie i na $wiecie. Podziel uczniéw na siedem grup
i pole¢, aby kazda z nich przeczytata o jednym z najpowazniejszych wspotczesnych
konfliktéw (, Wybrane ogniska konfliktéw w Europie i na $wiecie”, czes¢ 2, s. 273-277),
a nastepnie przedstawita zawarte w nim informacje na forum klasy (jesli bedzie mato
czasu, skupcie sie na konfliktach etnicznych na obszarze panstw cztonkowskich Unii
Europejskiej). Popros ucznidéw, by sprawdzili w mediach, jak przedstawia sie obecnie
sytuacja w miejscach, w ktérych toczg sie te konflikty.
4. Terroryzm i jego zrodfa. Porozmawiaj z uczniami na temat tego, czym jest ter-
roryzm i jakie sg jego przyczyny. Skorzystaj z informacji podanych w tekscie , Terro-
ryzm” (czes¢ 2, s. 192-193), przywotajcie wspdlnie kilka przyktaddw aktéw terroryzmu
(czesc 2, s. 194-196) — kto i kiedy ich dokonat, z jakiego powodu oraz jakie byty ich
konsekwencje.
5. Organizacje terrorystyczne. Pole¢ uczniom, aby potaczyli sie w trzyosobowe gru-
py. Kazda z nich ma za zadanie zapoznac sie z opisami najbardziej znanych organizadgji
terrorystycznych — kazdy uczen moze przeczytaé opis czterech organizacji (czes¢ 2,
s. 194-195). Nastepnie, pozostajgc w swoich grupach, uczniowie po kolei przekazuja
sobie nawzajem najwazniejsze informacje o poszczegdlnych organizacjach. Pozostali
uczniowie mogg w tym czasie notowac na kartce najwazniejsze informacje tak, zeby
stworzy¢ mape mysli dotyczaca zagadnienia terroryzmu i organizagji terrorystycznych.
6. Globalna Pétnoc, globalne Potudnie. Zapytaj uczniow, czy spotkali sie z tymi
okresleniami i co, ich zdaniem, mogg one oznaczad. Gdzie plasuje sie Polska, Brazy-
lia, Australia? Z czego wynika taki podziat Swiata i dlaczego jest stosowany? W razie
potrzeby wyjasnij najwazniejsze kwestie — skorzystaj z informacji zamieszczonych po-
nizej. Dodatkowo mozesz takze poprosi¢ ucznidw, aby wyszukali w internecie dane na
temat sposobdw mierzenia poziomu rozwoju i dobrobytu na swiecie. Jednym z nich
jest wskaznik rozwoju spotecznego (czes¢ 2, s. 201). Na ktérym miejscu znajduje sie
Polska? Co to oznacza? Jak wypada Polska w pordwnaniu z innymi paristwami Swiata?
Wspdlnie podsumuijcie te czes¢ lekgji, odpowiadajgc na pytanie: Jakie sg Zrddta oraz
skutki dysproporcji w rozwoju Pétnocy i Potudnia?

Nasza propozycja

Globalne Potudnie i globalna Pdfnoc to pojecia, ktdre coraz czesciej stosuje

sie na okreslenie krajéw i rejondw geograficznych, ktore do niedawna okre-

$lano mianem , Trzeciego Swiata” i, Pierwszego Swiata” czy potocznie nazywa-

nych krajami rozwijajacymi sie i rozwinietymi. Terminy , Trzeci Swiat” i , Pierwszy

Swiat” odnosity sie do zimnowojennego podziatu $wiata na strefy wplywdw na

osi Wschdd-Zachdd i stracity obecnie na aktualnosci, zwtaszcza, ze moga by<¢

postrzegane jako wartosciujace (w rozumieniu ,pierwszy” = ,lepszy”, ,trzeci”

= ,gorszy”). W podobny sposéb wartosciujgce moze by¢ stosowanie termi-

ndéw ,kraje rozwijajace sie i rozwiniete”, a takze fakt, ze w ich wydzwieku na

pierwszy plan wysuwa sie rozumienie rozwoju w kontekscie materialnym, co

nie musi stanowic punktu odniesienia dla wszystkich kultur i cywilizagji. Obec-

nie stosowany podziat na globalng Pdtnoc i globalne Pofudnie rdwniez jest dosc

umowny — globalna Pdfnoc to kraje tzw. ,Zachodu” — gfdwnie Europy i Ame-
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ryki Pétnocnej, ale takze Australia i Nowa Zelandia, ktdre cho¢ znajduja sie na
potudniowej potkuli, to plasuja sie wsrdd najbardziej uprzemystowionych i roz-
winietych gospodarczo panstw swiata. Globalne Potudnie — kraje Afryki, Azji
czy Ameryki Potudniowej, zamieszkuje z kolei wiekszosc ludnosci swiata — po-
nad 2/3 wszystkich mieszkancdw.

Za: Stowniczek pojec¢ zwigzanych z edukacjg globalng, CEO: https://global-
na.ceo.org.pl/slowniczek.

7. Ubéstwo na swiecie. Zapros ucznidw, zeby w parach krétko skomentowali, jak ro-
zumiejg stowa Mahatmy Ghandiego: ,Bieda to najgorsza forma przemocy”. Nastepnie
popros ucznidw o przeanalizowanie danych z tabeli , Liczba ludzi zyjacych w skrajnym
ubdstwie w wybranych krajach” zamieszczonej w podreczniku (czesc 2, s. 200): W kto-
rych krajach odnotowuje sie najwyzszy wskaZznik skrajnego ubdstwa? Jakie moga byc
tego przyczyny i konsekwencje? Porozmawiajcie na forum; wyjasnij pojecie ,,minimum
egzystencji”, ,ubdstwo”, ,poziom biedy”.

Nasza propozycja

Zwrdé uwage na kwestie pogfebiajgcych sie nierdwnosci na swiecie (czesc 2,
s. 196-198), a nastepnie zapros ucznidw do pracy w grupkach trzy-, czte-
roosobowych. Uczniowie majg sie zastanowic, w jaki sposéb mozna walczyc
Z nieréwnosciami na swiecie oraz zanotowac najwazniejsze informacje (np. na
post-itach). Moga podczas pracy korzystac z podrecznika (czes¢ 2, s. 1971 201)
lub innych dostepnych Zrédet. Po zaprezentowaniu pomystéw na forum klasy
zapytaj ucznidw, czym sg Cele Zrdwnowazonego Rozwoju (czes¢ 2, s. 201).
Jesli nie spotkali sie z tym pojeciem, wyjasnij je, a nastepnie popros uczniow,
zeby zestawili swoje wczesniejsze pomysty ze wspomnianymi celami — jaka ich
czesc sie pokryta? Na jakie kwestie zwrdcita uwage mfodziez, a ktdre z nich
byly dla niej zaskoczeniem?

Polecamy

W czasie, kiedy bedziecie omawiac ten temat z mfodziezg na zajeciach wie-
dzy o spofeczenstwie, mozesz zachecic¢ nauczyciela etyki, religii lub historii do
przeprowadzenia lekgji w oparciu o nastepujace materiafy:

* scenariusz Karoliny Kowalewskiej (etyka), Jaki kraj taka bieda? Relatywne
ujecie ubdstwa, opracowany w ramach programu CEO ,W swiat z klasg”
(2019): http://bit.ly/JakiKrajTakaBieda

* scenariusz Iwony Pieronek-Tokarz (religia), Jezus narodzit sie w ubogiej ro-
dzinie, opracowany w ramach programu CEO W Swiat z klasa” (2019):
http://bit.ly/GEAUbogaRodzina

* scenariusz Patrycji Kopcinskiej (historia), Golicja i gtodomeria, czyli ubdéstwo
galicyjskie — cwiczenie, opracowany w ramach programu CEO ,W Swiat
z klasg” (2015): http://bit.ly/CEOGolicjaGlodomeria.

8. Sytuacja uchodzcow na swiecie. Stworzcie z uczniami mape pojec¢ dotyczgcg mi-
gracji i uchodzstwa — popros, zeby wymienili pojecia zwigzane z tym tematem, ktére
znaja i zapisz je na tablicy, starajac sie je pogrupowad, np. typy migracji, pojecia doty-
czace 0sdb, nazwy instytucji zajmujacych sie tg problematyka itp. Po krétkiej burzy po-
mystéw utworz tyle grup ucznidw, ile powstato kategorii, kazdej grupie przydziel jedna
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kategorie i popros o przygotowanie plakatow z krétkim wyjasnieniem poszczegdlnych
poje¢, ktére w danej grupie sie znalazty. Uczniowie moga przygotowac je zaréwno na
arkuszach papieru, jak i elektronicznie, w wybranej aplikacji na komputerze, a w pracy
moga wykorzystaé zaréwno podrecznik (czes¢ 2, s. 201-204), jak i sprawdzone zrodta
(np. https://migracje.ceo.org.pl, http://uchodzcy.info/infos/pojecia-i-definicje/).

Zapro$ grupy, aby zaprezentowaty na forum efekty swojej pracy, po czym uzupetnij
brakujace informacje oraz odwotaj sie do przyktaddw, ilustrujgcych omawiane kwestie
(np. z jakich krajéw najczesciej pochodza uchodzcy; jakie kraje najczesciej ich przyjmuja;
z jakiego powodu ludzie migruja; jakie organizacje dziatajg na rzecz uchodzcédw itp.),
aby przyblizy¢ mtodziezy wielowymiarowos¢ wspdtczesnej sytuacji uchodzcdw na Swie-
cie.

Polecamy

* Scenariusz dwdch lekgi — Rozmowa o uchodzcach w Polsce, opracowa-
ny w ramach program CEQO ,, Rozmawiajmy o uchodZcach”: https://migra-
¢je.ceo.org.pl/scenariusze/rozmowa-o-uchodzcach-w-polsce. Materiat po-
moze Ci przygotowac sie do poprowadzenia zaje¢ wprowadzajacych do tej
tematyki — uporzadkuje pojecia i wprowadzi zasady dobrej rozmowy, ktdre
pozwolg stworzyc bezpieczna | przyjazng atmosfere w klasie.

* Scenariusze dotyczace tematyki migracyjnej i uchodzczej do przeprowa-
dzenia na rdéznych zajeciach przedmiotowych dostepne sa na stronach:
migracje.ceo.org.pl oraz globalna.ceo.org.pl.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

W ramach programu edukacyjnego CEO, ,,Rozmawiajmy o uchodzcach”, mtodzi lu-
dzie zaktadajg w szkotach Kluby Dobrej Rozmowy; to przestrzen, dzieki ktérej mo-
g3 pogtebiac swoje zainteresowania i wiedze na temat wspotczesnych migracji na
Swiecie, uczyc sie krytycznego myslenia i wspoétpracy, a przede wszystkim uczyc sie
ze soba rozmawiac i wzajemnie sie stucha¢, poznawac rézne punkty widzenia.
Zachecamy do zaktadania takich Klubéw Dobrej Rozmowy niezaleznie od udziatu
w projekcie. Jak to zrobic krok po kroku przybliza przewodnik dla mtodziezy Punkty
widzenia. Klub Dobrej Rozmowy, wydany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej,
dostepny na stronie: https://migracje.ceo.org.pl/klub-rozmowy.

Jesli chcesz sie przekonad, czy jest to dobra propozycja dla ucznidw, z kté-
rymi pracujesz, mozesz przeprowadzi¢ scenariusz wprowadzajacy Punkty wi-
dzenia w Klubie Dobrej Rozmowy: https://migracje.ceo.org.pl/content/scenariusz-
wprowadzajacy-do-kluby-dobrej-rozmowy.

Zachecamy takze do zapoznania sie z programem CEO ,| am European: Histo-
rie i fakty o migracjach na XXI wiek”: https:/migracje.ceo.org.pl/i-am-european/o-
projekcie. To program, ktéry faczy edukacje globalng, migracyjng z medialng, za$
materiaty edukacyjne, ktére powstaty w jego ramach, znajdujg sie na stronie: https://
migracje.ceo.org.pl/i-am-european/materialy.

ZAKONCZENIE
9. Sprawdz sie sam/sama! Podsumowujac lekcje wykorzystaj pytania z rubryki
.Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 2, s. 205).
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10. Praca domowa — dwie propozycje dla chetnych do wyboru.

* Popro$ uczniéw o zapoznanie sie zdwoma fragmentami tekstéw dotyczacych przy-
sztosci pokoju na $wiecie — Samuela Huntingtona (podrecznik, cze$¢ 2, s. 203) oraz
Yuvala Noaha Harariego (z sekgji ,,Wiedzie¢ wiecej”, tekst ponizej) i pisemne usto-
sunkowanie sie do nich. Z ktdrymi tezami autordw uczniowie sie zgadzaja, a ktdre
sg im odlegte? W jaki sposdb rozumiejg pojecie ,pokory”, do ktdrego odnosi sie
Harari? Jak, zdaniem ucznidw, mozna przeciwdziata¢ problemom, z jakimi mierzy
sie wspotczesnie Swiat?

* Osoby zainteresowane tematyka wspétczesnych konfliktéw miedzynarodowych za-
pro$ do samodzielnego opracowania dwu-, czterostronicowej monografii jedne-
go z omawianych w podreczniku konfliktéw lub innych, ktére uczniowie uznaja
za wazne. Opracowanie to powinno zawierac takie elementy, jak np.: krétki opis
konfliktu, geneza, skutki, préby rozwigzania (udane i nieudane), a takze ilustracje
(zdjecia, mapka), cytaty z prasy lub opracowan na dany temat (wraz z podaniem
zrédta) oraz witasng ocene perspektyw rozwigzania tego konfliktu w ciggu naj-
blizszych lat (dziesiecioleci). Jesli chetnych do wykonania zadania bedzie wiecej,
mozecie sprobowad opracowad w ten sam sposoéb najwazniejsze konflikty miedzy-
narodowe i etniczne w réznych czesciach swiata (np. w azjatyckiej czesci bytego
Zwigzku Radzieckiego, w Afryce i na Bliskim Wschodzie, na Srodkowy i Dalekim
Wschodzie). Popro$ ucznidéw o taki sposéb opracowania, aby autorzy monografii
mieli okazje zaprezentowac swoje prace kolegom.

WIEDZIEC WIECE)

Nowa wojna swiatowa

Kilka ostatnich dziesiecioleci byto najbardziej pokojowym okresem w ludzkich dziejach.
Podczas gdy we wczesnych spoteczenstwach rolniczych przemoc stosowana przez lu-
dzi odpowiadata za nawet 15 procent wszystkich zgondw, a w XX wieku byta powo-
dem 5 procent ogdlnej ich liczby, dzisiaj mozna jej przypisac zaledwie 1 procent. Jed-
nak od czasu globalnego kryzysu finansowego z 2008 roku sytuacja miedzynarodowa
szybko sie pogarsza, wraca moda na podzeganie do wojny, a wydatki na zbrojenia
gwattownie rosng. Zaréwno laicy, jak i eksperci obawiajg sie, ze tak jak w 1914 roku
zabicie austriackiego arcyksiecia wywotato pierwszg wojne swiatowa, tak samo w roku
2018 jakis incydent na syryjskiej pustyni albo nieroztropny ruch na Potwyspie Korean-
skim moze rozpali¢ globalny konflikt. Biorgc pod uwage rosngce napiecie na swiecie
oraz osobowosci przywddcéw w Waszyngtonie, Pjongjangu i paru innych miejscach,
Z pewnoscig jest sie czego obawiad. (...)

Dlaczego w XXI wieku wielkim mocarstwom tak trudno prowadzi¢ zwycieskie woj-
ny? Jednym z powoddw jest zmiana samego charakteru gospodarki. W przesztosci ak-
tywa ekonomiczne byty przewaznie materialne, dlatego wzbogacenie sie dzieki podbo-
jom stanowito rzecz stosunkowo prosta. Jesli pokonato sie wroga na polu bitwy, mozna
byto z tego zwyciestwa ciggng¢ zyski: pladrowad nieprzyjacielskie miasta, sprzedawac
podbitg ludnos¢ cywilng na targach niewolnikdw oraz zajmowac cenne pola pszenicy
i kopalnie zfota. (...) Jednakze w XXI wieku tg metodg mozna osiggna¢ bardzo niewiel-
kie zyski. Dzisiaj na gtéwne aktywa ekonomiczne skfada sie raczej wiedza techniczna
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i instytucjonalna, a nie fany pszenicy, kopalnie ztota czy nawet pola naftowe — wiedzy
zas nie da sie zdoby¢ dzieki wojennym podbojom. (...)

Niestety, nawet jesli w XXI wieku wojny pozostang nieoptacalnym przedsiewzie-
ciem, nie daje nam to absolutnej gwarancji pokoju. Nigdy nie wolno lekcewazy¢ ludzkiej
gfupoty. Zaréwno na poziomie osobistym, jak i zbiorowym ludzie majg sktonnosci do
podejmowania autodestrukcyjnych dziatan. (...) Politycy, generatowie i uczeni traktuja
Swiat jak wielkg partie szachdw, w ktérej kazdy ruch jest wynikiem starannych racjo-
nalnych obliczen. Do pewnego stopnia majg racje. Niewielu przywddcdw w dziejach
byto szalencami w waskim znaczeniu tego stowa, niewielu przesuwato pionki i skoczki
po planszy na chybit trafit. Za kazdym posunieciem generata T6j6, Saddama Husajna
i Kim Dzong lla staty racjonalne powody. Problem polega na tym, ze $wiat jest znacznie
bardziej skomplikowany niz szachownica, a ludzka racjonalnos¢ nie wystarcza do te-
go, by naprawde go zrozumied. A zatem nawet racjonalni przywddcy czesto postepuja
ostatecznie bardzo gtupio.

Jak bardzo zatem powinnismy sie ba¢, ze wybuchnie nowa wojna swiatowa? Naj-
lepiej unika¢ obu skrajnosci. Z jednej strony wojna na pewno nie jest nieunikniona.
Pokojowe zakonczenie zimnej wojny dowodzi, ze gdy ludzie podejmujg wtasciwe de-
cyzje, nawet konflikty miedzy supermocarstwami mozna rozwigzywac spokojnie. Po-
nadto zaktadanie, ze kolejna wojna swiatowa jest nieuchronna, to rzecz nadzwyczaj
niebezpieczna. Bytaby to samospetniajaca sie przepowiednia. Z chwilg gdy panstwa
przyjma, ze wojna jest nieunikniona, zaczng zwiekszac stan liczebny armii, wrocg do
coraz szybszego wyscigu zbrojen, nie beda skfonne do kompromiséw w zadnym kon-
flikcie i beda zaktadac, ze gesty zyczliwosci to podstep. Taki scenariusz gwarantuje, ze
wojna predzej czy pdzniej i tak wybuchnie.

Z drugiej strony naiwne bytoby zatozenie, ze wojna jest niemozliwa. Nawet jesli
oznacza to totalng katastrofe, ktéra dotknie wszystkich, zaden bég ani prawo natury
nie uchronig nas przed ludzkg gtupota.

Lekarstwem na ludzkg gtupote moze by¢ dawka pokory. Napiecia narodowoscio-
we, religijne i kulturowe nasilajg sie woéwczas, gdy ludzie zaczynajg mie¢ wygdrowane
mniemanie na temat wfasnego narodu, religii i kultury. Gdy uwazam, ze to, co mo-
je, jest najwazniejsze na Swiecie, wéwczas moje interesy wysuwajg sie przed interesy
wszystkich innych i catej ludzkosci. Jak to zrobi¢, by nasze narody, religie i kultury za-
chowaty odrobine wiecej realizmu i skromnosci w ocenie wtasnego miejsca na swiecie?

Yuval Noah Harari, Wojna (w:) 21 lekcji na XXI wiek [cz. 3. Rozpacz i nadzieja],
Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2018, s. 224-236.
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8. Dylematy nowego tysigclecia

Cele

Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wyjasni¢ pojecie globalizacji i powigzanych z nig wyzwan globalnych;

¢ oceni¢ postepy i perspektywy demokracji na swiecie;

* wyjasni¢, jak postep ekonomiczny i naukowy wptywa na rozwdéj demokracji na
Swiecie;

¢ omowic spofeczne skutki rozwoju nauki oraz szanse i zagrozenia wynikajace z pro-
cesu cyfryzacji;

* rozwazy¢ niebezpieczenstwo grozace swiatu w przypadku pozostawienia rozwoju
nauki poza kontrolg spoteczenstwa demokratycznego;

* wymieni¢ przyktady sporéw moralnych obecnych w debacie publicznej.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
3 * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2
* stowniki i encyklopedie (moga by¢ w wersji elektronicznej)
* bloczek samoprzylepnych kartek oraz duzy arkusz papieru
* kartki z bloku rysunkowego, kredki lub flamastry

©’@ Metody i techniki pracy

‘ * praca w parach i grupach zadaniowych
$@© * dyskusja

* burza pomystéw

* metoda projektu

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Zadaj uczniom pytanie otwierajace lekcje w podreczniku: Czy postep eko-
nomiczny i naukowy wpfywa na zasieq i sposob funkcjonowania demokracji na swie-
cie? Porozmawiajcie na ten temat, poszukajcie przyktadéw we wspdtczesnym Swiecie,
sporzadzcie liste procesdw i zjawisk, ktére potwierdzajg postawiong teze (np. jak szyb-
kos¢ rozpowszechniania informacji wptywa na ksztattowanie sie opinii spotecznosci
miedzynarodowej). Czy da sie znalez¢ wydarzenia, ktére temu przeczg?

ROZWINIECIE

2. Globalizacja. Zapytaj uczniéw, co wiedzg na temat globalizacji. Wyjasnijcie wspdl-
nie to pojecie, w razie potrzeby skorzystajcie ze stownika lub encyklopedii. Szukajgc
definicji pojecia, wykorzystajcie ponizszg definicje opracowanga dla potrzeb ogromne-
go $wiatowego koncernu General Electric. Poréwnajcie je i skomentujcie rdznice.

Wedtug publikacji General Electric Company globalizacja to dazenie do wzrostu
dochoddw poprzez zwiekszenie wplywdw na rynku swiatowym. Koncern chce
to osiggnac poprzez:
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* zakup materiatow, komponentdw i produktow tam, gdzie najtaniej, aby
zachowac konkurencyjna pozycje na rynku,
* poprzez ,fowcdw gtdw” chce korzystac z kapitatu intelektualnego repre-
zentowanego przez pracownikdw na catym swiecie.
Planuje sie, ze w XXI wieku produkty i ustugi GE beda projektowane i dostar-
czane przez najzdolniejszych ludzi z catego swiata i dla catego Swiata.

3. Wykorzystaj ¢wiczenie z podrecznika ,Globalizacja i ty” (cze$¢ 2, s. 240), pole¢
uczniom, aby pracujac w parach, sprébowali znalez¢ jak najwiecej przyktadow globali-
zacji w réznych dziedzinach zycia — gospodarce, kulturze, technologii, a nawet kuchni
i modzie. Kazdy z nich powinien ustali¢, z iloma przejawami globalizacji zetknat sie
w ciggu ostatniego tygodnia. Ci, ktérzy wymienia ich najwiecej przyktaddw, zastuza na
miano ,megaglobalisty”. Popros, aby ocenili, ktére z nich budzg ich pozytywne, a ktére
negatywne emocje. Uczniowie w parach powinni ocenic szanse, ktére stwarza globa-
lizacja i zagrozenia, ktére ze sobg niesie. W podsumowaniu wykorzystaj informacje
z tekstu , Swiat jako globalna wioska?” (czes¢ 2, s. 206-208).

* Czy mozna przeciwdziata¢ zjawiskom negatywnym?

* Kto i w jaki sposéb moze je wyeliminowac?

* (Czy s3 na to jakies przykfady?

* Kim sag anty- i alterglobalisci?

Nasza propozycja
Popros ucznidw, aby zapoznali sie z trescig preambuly statutu Stowarzysze-
nia Kooperatywy Spozywczej ,,Dobrze”, zamieszczonej ponizej. Porozmawiajcie
w klasie, na jakie wyzwania wspdiczesnego Swiata, w tym zwigzane z procesem
globalizacji, odpowiadaja tego typu inicjatywy spofeczne.

* Jakimi wartosciami kierowali sie jego twdrcy?

* (Czy spotkaliscie sie z podobnymi dziataniami? Podajcie przyktady.

Ruch kooperatyw spozywczych oparty jest na przekonaniu, ze sposcéb pro-
dukgji i dystrybucji zywnosci w spofeczeristwie jest nierozigcznie zwigzanymi
z kwestiami ekologii i demokracji. Dlatego catkowite poddanie go zasadom
efektywnosci finansowej jest niewtfasciwe. Powoduje ono, ze osoby o niskich
dochodach nie majg dostepu do zdrowej zywnosci, a rolnicy nie maja warun-
kow, aby dbac o ekologiczne funkcje swojej gospodarki. Pragniemy urzeczy-
wistniac sposob produkgji i dystrybugji zywnosci, ktdrego nadrzednym celem
nie bedg zyski, a jak najlepsze spetnianie potrzeb konsumentdw oraz produ-
centdw, okreslonych przez nich samych w demokratycznym procesie. Wierzy-
my, ze porozumienie i bezposrednia wspdfpraca konsumentow, reprezentuja-
cych spotecznosci miejskie, oraz producentdw, reprezentujacych z spotecznosci
wigjskie, buduja spdjnosc spofeczng oraz zaangazowanie obywatelskie bedace
fundamentami tadu demokratycznego. Wierzymy takze, iz zblizenie i wymiana
miedzy tymi spotecznosciami przyczynia sie jednoczesnie do wiekszej Swiado-
mosci wpfywu, jaki produkcja zywnosci ma na srodowisko naturalne. Podej-
mujemy sie wcielania powyzszych idei w Zycie poprzez dziatalnos¢ niniejszego
Stowarzyszenia.

Zrédfo: https://www.dobrze.waw.pl/o-nas/nasze-wartosci/ [dostep: 2.09.2020]
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Polecamy

Na zajeciach wiedzy o spoteczenstwie mozesz poruszy¢ zagadnienie globalizacji,
wykorzystujagc w tym celu nastepujgce materiaty:

* scenariusz Na czym polega globalizacja?, opracowany w ramach progra-
mu CEO ,Edukacja globalna z klasg” (wydanie drugie, 2015): https:/global-
na.ceo.org.pl/sites/globalna.ceo.org.pl/files/egzk_globalizacja_cwiczenie_10.pdf

* scenariusz (WOS), Obywatelstwo globalne. Ja w globalnej sieci, opracowany
w ramach programu CEO ,Edukacja globalna z klasg” (2011): https:/global-
na.ceo.org.pl/sites/globalna.ceo.org.pl/files/egzk_obywatelstwo_globalne_8.pdf

* scenariusz Haliny Pawtowskiej (WQOS), Swiat w szafie, czyli o wtdkienniczej todzi
w perspektywie globalnej, opracowany w ramach programu CEO ,,W swiat z kla-
s3” (2015): https://globalna.ceo.org.pl/sites/globalna.ceo.org.pl/files/09_swiat_
w_szafie.pdf

* scenariusz Karoliny Krysciak (WOS), Globalizacja a dostep do lekéw na swiecie,
opracowany w ramach programu CEO ,,W swiat z klasg” (2015): https://global-
na.ceo.org.pl/sites/globalna.ceo.org.pl/files/11_dostep_do_lekow. pdf

4. Demokratyzacja. Popros uczniéw, aby zapoznali sie z tekstem w podreczniku
.Czy wszystkie panstwa moga by¢ rzadzone demokratycznie?” (czes¢ 2, s. 215-217).
W omédwieniu wykorzystaj dane statystyczne z tabeli ,Demokratyzacja we wspotcze-
snym Swiecie” (czes¢ 2, s. 216) oraz wykres ,,Demokratyzacja i wolnos¢ na swiecie
w latach 1988-2018" (czes¢ 2, s. 217).

* Jakie wnioski mozna wyciagnac¢ po przeanalizowaniu tych danych?

* Jakie tendencje mozna dostrzec na przestrzeni ostatnich lat?

Nasza propozycja
Zachec ucznidw, aby przeanalizowali interaktywng mape swiata opublikowang
przez Freedom House (2020): https://freedomhouse.org/explore-the-map ?ty-
pe=fin&year=2020.
* Jaki jest obecnie stan demokracji (,,democracy status”) w krajach europej-
skich, a jakie sg przewidywane trendy? Wyswietl mape ,Status” i, Trends”
i je pordwnaj.
* Jakie czynniki wptywaja na sytuacje demokragji w Europie?
* Jakie zjawiska w zyciu publicznym pozwalajag mdéwic, ze w danym kraju
europejskim jest kryzys demokracji?

5. Powiedz uczniom, ze zagadnieniem nie mniej waznym niz globalizacja, ale takze
opierajgcym sie niekiedy demokratycznej kontroli, jest rozwdj nauki. Przez wiele lat
uczeni dysponowali nieograniczonym prawem do wolnosci badan i swobody w docho-
dzeniu do prawdy. Szok wywotato zastosowanie nauki dla potrzeb militarnych i poli-
tycznych — bomba atomowa zmusita spoteczenstwa do zadania pytania, czy powinno
sie realizowac wszystko, co jest mozliwe do zrobienia? Jakie niebezpieczenstwa niesie
nauka, ktéra moze jednoczesnie rozwigza¢ wiele probleméw zwigzanych z codzien-
ng egzystencja cztowieka? Awaria elektrowni w Czarnobylu dowiodta, ze wiele odkry¢
naukowych oprécz zalet, niesie ze sobg zagrozenia.

Przejmujacy obraz wyfania sie po lekturze tekstu Mieczystawa Sieminskiego, be-
dacego poetyckim komentarzem do filmu Czarnobyl. Klgtwa piotunu (rez. Stanistaw
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https://freedomhouse.org/explore-the-map?type=fiw&year=2020
https://freedomhouse.org/explore-the-map?type=fiw&year=2020
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Krzemiriski, 1994). Przeczytaj ponizszy fragment uczniom, proszac ich, aby wystuchali
go w skupieniu:

Pociagi, ktdre dojechaty do kresu swej podrdzy na wieczne czasy, dfugie kolum-
ny samochoddw zatrzymane w gigantycznym korku, ktdry juz nigdy nie ruszy,
wnetrze przedszkola, gdzie juz nikt i nigdy nie pozbiera rozrzuconych zabawek
i nie spocznie na lezaczkach przeznaczonych na poobiednig sjeste, sarkofag
z ziemi i betonu skrywajacy ukryte pod nim zfo...
| zielen, przesadnie wybujata zieleri niczym nie okiefznanej przyrody wdziera-
Jaca sie do wnetrz opuszczonych domostw, rozsadzajgca betonowe pfyty blo-
kowisk, gdzie w szczelnie zamknietych oknach odbija sie krwawym blaskiem
zachodzace stonce.
Tych okien tez nikt juz nie otworzy za naszego zycia, zadna gfowa nie wychyli
sie zza firanki i nie zawola w strone podwdrka:

— Sasza, Tania! Obiad na stole! (...)

Nasza propozycja
W ramach nieobowigzkowego zadania domowego mozesz zacheci¢ ucznidw
do poszukania informacji na temat obecnej sytuacji w Czarnobylu. W interne-
cie dostepne sg zdjecia, reportaze, analizy spoteczne, raporty dotyczace np.
skutkow srodowiskowych tego wybuchu.

* O jakich konsekwencjach katastrofy w Czarnobylu mowi sie najwiecej?

* Jaki wptyw wywarfa ona na nauke oraz decyzje polityczne?

6. Spory moralne we wspoétczesnym swiecie. Zapros$ uczniéw do burzy pomystéw
na temat tego, jakie kwestie budzg wspdtczesnie najwieksze spory moralne. Na ile sg
to kwestie sporne na swiecie, a na ile kwestie, ktére budzg kontrowersje w Polsce?
Wymiencie przyktady takich sporéw obecnych w debacie publicznej (np. kara smierci,
aborcja, in vitro, eutanazja). Wyjasnij, ze podczas zaje¢ mozecie analizowac je z per-
spektywy ,.zewnetrznych obserwatoréw”, zbiera¢ argumenty réznych stron sporu i nie
musicie rozstrzygac tych dylematéw. Aby zadbac o dobrg atmosfere dyskusji, mozecie
wspdlnie wypracowac zasady dobrej rozmowy.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

W ramach programu edukacyjnego CEO ,Rozmawiajmy o uchodzcach” mtodzi lu-
dzie sami ustalajg zasady rozmowy, jakimi chcg sie kierowac¢ w ramach zaktadanych
przez siebie , Klubéw Dobrej Rozmowy”. Mtodziez moze zapoznac sie z ponizszy-
mi wskazdwkami i wykorzystac te, ktére s im najblizsze i sprawia, ze mimo réznic
w opiniach, beda w stanie rozmawiac ze sobg, szanujac wzajemnie swoje stanowi-
ska. Polecamy tekst Antoniego Strzemiecznego: 70 porad — jak rozmawiac o uchodz-
cach (i wzajemnie sie stuchac)?, CEO 2016: https://migracje.ceo.org.pl/materialy-
metodyczne/10-porad-jak-rozmawiac-o-uchodzcach-i-wzajemnie-sie-sluchac.

7. Po wystuchaniu i spisaniu na tablicy sporéw moralnych, ktére wymienita mtodziez,
wspdlnie ustalcie, o ktérych z nich chcecie porozmawiad na zajeciach. Mozecie skorzy-
sta¢ z propozycji zawartych w podreczniku (zob. tekst , Wspdtczesne spory moralne”,
cze$¢ 2, s. 213-215) lub krétko je omowic, a skupic sie na tematach najblizszych mfo-
dziezy.


https://migracje.ceo.org.pl/materialy-metodyczne/10-porad-jak-rozmawiac-o-uchodzcach-i-wzajemnie-sie-sluchac
https://migracje.ceo.org.pl/materialy-metodyczne/10-porad-jak-rozmawiac-o-uchodzcach-i-wzajemnie-sie-sluchac
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Pole¢ uczniom, aby przeczytali zawarte w rubryce ,Z zycia wziete” argumenty, do-
tyczace klonowania (czes¢ 2, s. 210-211). Pytanie ogdlne brzmi: Mozna sklonowac
cztowieka, ale czy powinno sie to zrobi¢? Uczniowie pracujgc w parach, powinni zgro-
madzi¢ argumenty za i przeciw klonowaniu. Pojedyncze argumenty zapisuja na kartecz-
kach samoprzylepnych, a nastepnie przyklejaja je na plakacie podzielonym na 2 obszary
—..ZA klonowaniem” i ,,PRZECIW klonowaniu”. Jeden z uczniéw czyta na gtos zapisane
na kartkach argumenty. Kartki z podobnymi do siebie argumentami grupuje obok sie-
bie i zlicza — dzieki temu lepiej wida¢, ktdre argumenty maja najwiecej zwolennikéw.
Zache¢ ucznidw, aby komentowali te , karteczkowa debate”. Nie musicie oczywiscie
dojs¢ do jakiegos wspdlnego stanowiskal

Nasza propozycja

Jako podsumowanie lekcji , Swiat daleki od doskonatosci” i ,, Dylematy nowego
tysigclecia”, zaproponuj uczniom, aby poszukali odpowiedzi na pytanie: Do-
kad zmierza swiat? Zwrdc uwage, Ze Zyjemy — czy to sie nam podoba, czy nie —
w globalnej wiosce, w ktdrej nasze zycie w znacznym stopniu zalezy od tego,
co dzieje sie w innych krajach, a nawet na innych kontynentach. Ich proble-
my s (lub w kazdej chwili moga sie stac) problemami catego swiata, a wiec
takze naszymi. Jednoczesnie nasze decyzje, ktore podejmujemy kazdego dnia,
np. robigc zakupy czy decydujac sie na srodek komunikacji, maja swoje kon-
sekwengje dla innych ludzi. Pole¢ uczniom, aby sie wspdlnie zastanowili, jakie
najwieksze wyzwania stoja przed wspdfczesnym swiatem, a nastepnie poszu-
kali i przedstawili wfasng wizje ich rozwigzania. Aby to zrobic sprawnie:

* podziel ucznidw na czteroosobowe grupy, ktorych zadaniem bedzie wypi-
sanie problemdw istotnych dla wspditczesnego swiata,

* niech nastepnie polfgcza je w szersze kategorie, np.: bezpieczenstwo, eko-
nomia, ekologia, kultura, religia, choroby cywilizacyjne, patologie spotecz-
ne,

* grupy uzgodniag miedzy sobg, jakg kategorig problemdw sie zajma (lub ja-
kim konkretnym zagadnieniem),

* sprawozdawcy zdadza relacje z pracy zespofowej, przedstawia wybdr swo-
jej grupy i go uzasadnia.

Dalsza praca bedzie polegafa na pogfebieniu wybranego zagadnienia po-
przez wypracowanie ,wytycznych dla swiata”. Wybrany problem uczniowie
przeanalizuja, pracujac metoda projektu — wskazowki dotyczace zadania znaj-
duja sie w podreczniku (zob. rozwiniecie ¢wiczenia ,,Dokad zmierza swiat?”,
czesc¢ 2, s. 237-238).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Aby skuteczniej stawiac czota wyzwaniom globalnym, przed ktérymi stoi obecnie
ludzkos¢, nalezy rozumiec te globalne wspodtzaleznosci, dostrzega¢ mozliwosci za-
angazowania sie na réznych ptaszczyznach (zaréwno w wymiarze indywidualnym,
jak i na szczeblu panstwowym, miedzynarodowym czy globalnym), a jednoczesnie
wzmacnia¢ postawy: empatii, szacunku, odpowiedzialnosci czy otwartosci. W ra-
mach obszaru programowego CEO , Odpowiadaj na globalne wyzwania” zaprasza-
my nauczycieli i nauczycielki wraz z mtodziezg, aby poznali wybrane zagadnienia
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globalne (np. dotyczace zmiany klimatu, migracji czy odpowiedzialnej konsumpgji)
i wspdlnie zastanowili sie, co mozna robi¢, zeby pozytywnie zmieniac¢ swiat. Za-
praszamy na strone internetowa: globalna.ceo.org.pl, gdzie mozna znalez¢ szereg
materiatéw edukacyjnych oraz inspiracje do dziatania w klasie, w szkole i poza nia.

ZAKONCZENIE
8. W ramach podsumowania popros, aby kazdy uczen zastanowit sie, jakie dwie kwe-
stie poruszone podczas zajec byty dla niego nowe lub zaskakujgce. Zache¢ ucznidw,
aby podzielili sie nimi w parach lub czwérkach, z kolegami i kolezankami siedzgcymi
po sasiedzku.

Praca domowa - do wyboru dwie propozycje dla chetnych.

* Zapro$ ucznidw, aby przeczytali fragment tekstu Francisa Fukuyamy , Koniec hi-
storii” (ponizej), ktéry do dnia dzisiejszego rodzi dyskusje i sktania do polemiki
publicystéw, historykdw czy politologdw. Popros ucznidw, by poszukali informacji
o kontekscie powstania eseju Fukuyamy oraz znalezli teksty autoréw lub autorek,
ktérzy komentujg jego stowa badz z nimi polemizuja i krétko opisali, co jest gtéw-
nym przedmiotem debaty.

* Popro$ ucznidw, aby zapoznali sie z gtéwnymi wnioskami z raportu Polskiego In-
stytutu Spraw Miedzynarodowych (PISM) Konsekwencje pandemii COVID-19 dla
stosunkdw miedzynarodowych (ponizej) i sporzadzili krotkg notatke, w ktédrej od-
powiedzg na pytanie: Czy zaprezentowane wnioski odnoszg sie do kwestii poru-
szonych na zajeciach? Czy konsekwencje pandemii COVID-19 maja lub mogg miec
znaczenie w kontekscie procesow globalizagji, demokratyzacji i spotfecznych dyle-
matéw moralnych? Podaj przykfady. Jakie nowe dylematy stawia przed spofeczno-
scig miedzynarodowa globalna pandemia? Zache¢ uczniéw, aby starali sie sukce-
sywnie weryfikowac postawione w raporcie tezy. Ktdre tezy wraz z uptywem czasu
potwierdzity sie, a ktére okazaty sie nietrafione?

WIEDZIEC WIECE)

Koniec historii?

Sledzac bieg wydarzen w minionym dziesiecioleciu trudno jest oprze¢ sie wrazeniu, ze
nastepuje jaki$ zasadniczy przetom w historii $wiata. Ostatni rok przynidst powddz ar-
tykutéw obwieszczajgcych, ze zimna wojna sie skonczyta i — wedle wszelkich znakéw
— w wielu rejonach Swiata ,wybucha pokéj”. Wiekszos¢ tych analiz cechuje powierz-
chownos¢ i brak szerszego aparatu pojeciowego, pozwalajacego odrézni¢ w dziejach
$wiata to, co istotne, od tego, co przypadkowe czy akcydentalne. Gdyby Gorbaczowa
usunieto z Kremla lub gdyby jakié nowy ayatollah z ktérej$ z posepnych stolic na Srod-
kowym Wschodzie ogtosit millennium, ci sami komentatorzy przescigaliby sie w ob-
wieszczaniu nowej ery konfliktéw.

A jednak wszyscy oni czujg niejasno, ze dokonuje sie jaki$ gtebszy proces, ktory
sensacje dnia uktada w cato$¢ uporzadkowang i spdjng. Wiek dwudziesty byt swiad-
kiem parkosyzméw ideologicznego gwattu w cywilizowanym Swiecie; widziat resztki


https://globalna.ceo.org.pl/
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absolutyzmu, zwalczone przez liberalizm, potem bolszewizm i faszyzm, a w koncu
najnowszy marksizm, ktéry zagrazat apokalipsg wojny nuklearnej. Jednakze stulecie,
ktére na poczatku byto pefne wiary w ostateczny triumf zachodniej liberalnej demokra-
¢ji, zatoczyto, jak sie wydaje, petne koto, wracajac u schytku do punktu wyjscia: nie do
.konca ideologii” czy konwergencji miedzy kapitalizmem i socjalizmem, jak uprzednio
przepowiadano, lecz do niekwestionowanego zwyciestwa, liberalizmu ekonomicznego
i politycznego.

Triumf Zachodu, zachodniej idei, przejawia sie w sposdb najbardziej oczywisty
w catkowitym wyczerpaniu sie sit zywotnych alternatyw systemowych zachodniego
liberalizmu. W ostatnim dziesiecioleciu nastgpity niewatpliwe zmiany w klimacie in-
telektualnym dwdch najwiekszych na Swiecie krajow komunistycznych; w obu tez za-
poczatkowany zostat ruch znaczgcych reform. Zjawisko to jednak wykracza poza sfere
wielkiej polityki i jest widoczne réwniez w niepowstrzymywanej ekspansji konsumpcyj-
nej kultury zachodniej w formach tak zréznicowanych, jak targi chfopskie i kolorowe
telewizory, ktére rozpowszechnity sie w catych Chinach, prywatne restauracje i sklepy
z odziezg prowadzone przez spétki, otwierane w minionym roku w Moskwie, muzy-
ka Beethovena wprowadzona do japonskich doméw towarowych i muzyka rockowa
stuchana réwnie chetnie w Pradze, Rangunie i Teheranie.

Jestesmy, by¢ moze, swiadkami nie po prostu konca zimnej wojny, czy tez przemi-
jania pewnego szczegdlnego okresu w powojennej historii $wiata, lecz konca historii
jako takiej, to jest — koncowego punktu ideologicznej ewolucji ludzkosci i uniwersa-
lizacji zachodniej liberalnej demokracji jako ostatecznej formy rzadu. Nie znaczy to,
ze nie bedzie juz odtad wydarzen, ktérymi mozna by wypetnia¢ doroczne podsumo-
wania stosunkéw miedzynarodowych publikowane na tamach ,Foreign Affairs”, gdyz
zwyciestwo liberalizmu nastgpito gtéwnie w sferze idei czy Swiadomosci, a w realnym,
materialnym Swiecie jest nadal niepetne. Istniejg jednak mocne podstawy, by wierzy¢,
ze ideat ten z biegiem czasu zawtadnie swiatem materialnym. Aby zrozumie¢, jak sie to
dzieje, trzeba rozwazy¢ najpierw kilka kwestii teoretycznych dotyczacych natury zmiany
historycznej.

Francis Fukuyama, Koniec historii? [w:] Czy koniec historii?, praca zbiorowa, przet. B. Stanosz,
IDEE, Warszawa 1991, s. 7-8.

Konsekwencje pandemii COVID-19 dla stosunkéw
miedzynarodowych — gtéwne wnioski z raportu
Polskiego Instytutu Spraw Miedzynarodowych

* Pandemia dotkneta panstwa w réznym stopniu — najbardziej ucierpig kraje glo-
balnego Potudnia, dysponujgce najmniejszymi srodkami na walke z nig. Podobna
zaleznos¢ zachodzi w UE: najbardziej ucierpiaty te panstwa cztonkowskie, ktére
dysponujg ograniczonymi srodkami na odbudowe gospodarki. Kryzys moze wiec
pogtebi¢ nieréwnowagi, ktére juz przed jego nadejsciem byty powaznym wyzwa-
niem.

* Kryzys wywotany przez pandemie COVID-19 to przetomowy moment dla UE. Jego
konsekwencjg moze byc zacie$nienie integracji potagczone z powazng transformacja
systemu gospodarczego albo zmiana dotychczasowego modelu integracji, bedaca
konsekwencja nasilenia sporéw wewnetrznych. W unijnej reakcji na kryzys ujawnity
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sie problemy, ktére nie wynikaty z przerostu integracji, lecz przeciwnie — z braku
silniejszych mechanizmdéw koordynacyjnych.

* WHO zawiodta w kwestii prewencji, a cze$¢ jej zalecen ostabita gotowos¢ panstw
do zdecydowanego przeciwdziatania rozprzestrzenianiu sie choroby. Z uptywem
czasu zaangazowata sie jednak w wazne inicjatywy w celu powstrzymania pande-
mii i tagodzenia jej skutkdw, zwtaszcza na rzecz opracowania skutecznych metod
leczenia i szczepionki.

* Na nieskuteczng poczatkowa reakcje WHO ztozyto sie szereg czynnikdéw: niewtasci-
we procedury, deficyt informacji i niedoszacowanie ryzyka, obawy o spoteczno-go-
spodarcze konsekwencje wydawanych zalecen, a by¢ moze takze naciski Chin. To
sugeruje koniecznos¢ reformy organizacji i jej procedur, a takze weryfikacji, jaki
wplyw na jej dziatania miata ChRL.

* Znaczenie systemu ONZ po opanowaniu pandemii wzrosnie, gdyz bedzie petnit role
wspierajagcg w odbudowie po kryzysie gospodarczym spowodowanym przez CO-
VID-19, zwtaszcza w panstwach rozwijajacych sie. Czes¢ panstw, szczegdlinie USA,
moze dazy¢ do ograniczenia zaangazowania w dziatalnos¢ systemu. Ich miegjsce
bedg sie staraty zaja¢ Chiny.

* Stan i przyszto$¢ wspdtpracy wielostronnej staty sie wskutek pandemii jednym
z gtéwnych tematdéw debaty publicznej, chod nie jest jasne, czy sie ta wspotpra-
ca umochni, czy ostabi. Multilateralizm obwinia sie za niedociggniecia globalizacji,
a oba zjawiska bywajg ze sobg Wskutek pandemii klaruje sie osobna kategoria za-
grozen egzystencjalnych, ktérych cecha wyrdzniajaca jest to, ze jedynie wspdtpraca
globalna moze je skutecznie powstrzymywac.

* W polityczno-militarnym aspekcie bezpieczenstwa miedzynarodowego pandemia
nie zmieni najwazniejszych wyzwan i przyczyni sie raczej do pogtebienia istniejg-
cych konfliktow i kryzyséw niz do radykalnych zmian.

* Nalezy spodziewa¢ sie wzmozenia rywalizacji wojskowej o prymat globalny mie-
dzy Stanami Zjednoczonymi a Chinami, z istotng rolg Rosji. Rozpoczeta sie ona
przed wybuchem pandemii, ale postawa Chin podczas kryzysu wzmocnita wsréd
amerykanskich decydentéw przekonanie, ze konieczne jest zaostrzenie polityki USA
wobec tego kraju.

* Doswiadczenie wspdtpracy w czasie pandemii moze spowodowad wzmochienie
wiezi miedzy cztonkami UE i NATO, i da¢ im impuls do dalszej integracji w dziedzi-
nie polityki bezpieczenstwa i obronnej. Nie jest to jednak przesadzone. W NATO
moga w dtuzszej perspektywie pogtebic sie napiecia pomiedzy sojusznikami na tle
uzgodnienia priorytetéw, relacji z Rosjg i Chinami oraz wydatkéw obronnych.

* W efekcie pandemii uwaga rzaddw i spoteczenstw moze zaczaé koncentrowac sie
na niewojskowych wymiarach bezpieczenstwa kosztem jego aspektéw militarnych.
Bedzie to miato bezposrednie przetozenie na ksztatt narodowej polityki obronnej,
w tym inwestycje w zdolnosci wojskowe, oraz na tres¢ miedzynarodowej polityki
bezpieczenstwa.

* W wyniku pandemii pojawit sie gteboki kryzys gospodarczy, ktéry ma zaréwno cha-
rakter popytowy, jak i podazowy. To utrudnia jego zazegnanie i jednoczesnie zwiek-
sza jego skale. Wedtug Miedzynarodowego Funduszu Walutowego w 2020 r. za-
miast przewidywanego wczesniej wzrostu o 3,3% globalny PKB moze spasc o 3%.

* Pandemia trwale zmieni obraz gospodarki swiatowej, skutkujgc m.in. czesciowym
odwrotem od globalizacji i zmianami w funkcjonowaniu globalnych fancuchéw
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wartosci, zwiekszeniem skali protekcjonizmu, spadkiem obrotéw w handlu miedzy-
narodowym i jego udziatu w globalnym PKB. Bedzie réwniez katalizatorem zmian
strukturalnych, np. w sferze ustug cyfrowych czy automatyzacji produkgji.

* W krétkim okresie polska gospodarka spowolni nie tylko w wyniku spadku krajo-
wej konsumpgji i produkgji, lecz takze ze wzgledu na zaburzenia w funkcjonowaniu
globalnych tancuchéw wartosci oraz zmniejszony popyt globalny. W dtuzszej per-
spektywie dla Polski, silnie zwigzanej gospodarczo z UE, czeSciowy odwrét od glo-
balizacji w wyniku pandemii nie musi by¢ niekorzystny, gdyz firmy, ktére sprzedaja
towary w UE, sprowadzg do Europy, w tym Polski, jeszcze wiecej swoich inwestycji.

* Emisje gazéw cieplarnianych w 2020 r. najprawdopodobniej zmniejsza sie o od
4% do 7% zaleznie od dtugosci utrzymywania restrykcji. Jednak emisje ponownie
wzrosng wraz ze wznowieniem dziatalnosci gospodarczej. Obecny kryzys nie ozna-
cza wiec realizacji jednego z celéw polityki klimatycznej — zerwania zwigzku miedzy
wzrostem gospodarczym a wzrostem emisji (tzw. decoupling).

* By skutecznie przeciwdziata¢ zmianom klimatu, wszystkie najwieksze gospodarki
i emitenci CO2 musza zjednoczy¢ sie w wysitku ograniczenia emisji oraz pomocy
panstwom rozwijajgcym sie. Bez Chin, Indii i USA (ale tez takich panstw jak Indo-
nezja czy Brazylia) nie uda sie powstrzymac zmian klimatu. Obcigzona kryzysem
UE ze wzgledu na potencjalne spory handlowe bedzie miata wieksze trudnosci
w asertywnym podejsciu do partneréw, np. we wprowadzeniu granicznego po-
datku weglowego.

Zrédto: Raport Polskiego Instytutu Spraw Miedzynarodowych (PISM), Konsekwencje pandemii
COVID-19 dla stosunkéw miedzynarodowych, 16 lipca 2020 [dostep: 7.09.2020], https:/www.
pism.pl/publikacje/Konsekwencje_pandemii_COVID19_dla_stosunkow_miedzynarodowych
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9. Dobry klimat dla Ziemi

Cele
@ Po zajeciach uczniowie i uczennice powinni umiec:
* wskazac przejawy zmiany klimatu oraz jej skutki w perspektywie lokalnej

i globalnej;

* wyjasni¢, jakie znaczenie ma zmieniajacy sie klimat dla ksztattowania sie polityki,
gospodarki i relacji spotecznych;

e wymienic ruchy, organizacje i instytucje $wiatowe, europejskie i polskie zaangazo-
wane w dziatania na rzecz klimatu;

* podacd przyktady inicjatyw obywatelskich podejmowanych na rzecz klimatu i eko-
logii.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 2

* prezentacje ucznidw nt. Europejskiego Zielonego tadu oraz Agendy na
rzecz Zrownowazonego Rozwoju 2030 (przygotowane na zajecia)

* duze arkusze kartonu

; ©’@ Metody i techniki pracy

f 3@@ * termometr uczu¢”

=1  pogadanka

* burza pomystéw

* praca z tekstem

* prezentacja na forum klasy

* praca w parach i grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Na rozgrzewke zapro$ uczniéw do , klimatycznego zmierzenia tempera-
tury”. Metoda zwana ,termometrem uczu¢” ma na celu sprawdzenie, jak uczniowie
odczuwajg zagadnienia dotyczgce zmiany klimatu — czy sg dla nich waznym, gorgcym
tematem, czy tez wprost przeciwnie. Jesli warunki w klasie na to pozwalaja, narysuj
na duzym kartonie ,termometr uczu¢” na wzdr termometru rteciowego i zaznacz na
nim skale od 0 do 100 stopni. Rysunek roztéz na podtodze lub przymocuj do Sciany
tak, aby mogli przy nim stang¢ uczniowie, np. blizej O stopni stang ci, ktérzy twierdza,
ze temat lekgji ich nie interesuje lub jest dla nich nowy, a blizej 100 stopni ci, ktérzy
sie nim interesujg i aktywnie angazujg w réznego rodzaju inicjatywy dotyczace klima-
tu. Popros kilka chetnych oséb o uzasadnienie, dlaczego stanety w danym miejscu;
daj mozliwos¢ zmiany miejsca w trakcie ¢wiczenia, jesli ktos bedzie chciat to zrobic.
W wersji krotszej mozesz przeprowadzi¢ krétkg diagnoze podejscia mtodziezy do za-
gadnienia zmian klimatu, aby to zasygnalizowa¢ uczniowie podnosza rece lub wstaja
z tawek (np. w przedziale 0-25 stopni, 26-50 stopni, 51-75 stopni i 76—100 stopni na
skali ,termometru uczud”).
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2. Kto sie angazuje? Wyjasnij, ze ta krotka aktywnos¢ miata na celu zorientowanie
sie, w jakim stopniu zagadnienie zmiany klimatu jest bliskie uczniom i powiedz, ze
od kilku lat na Swiecie obserwuje sie coraz wieksze zainteresowanie mtodziezy tym
tematem. Zapytaj, czy uczniowie styszeli o swoich réwiesnikach, ktérzy angazujg sie
w dziatania na rzecz klimatu, np. Grecie Thunberg ze Strajku szkolnego dla klimatu,
Indze Zasowskiej z Wakacyjnego Strajku Klimatycznego albo o innych inicjatywach,
w ktdre wiaczajg sie mtodzi ludzie walczacy o dobro planety (np. Mtodziezowy Strajk
Klimatyczny, Extinction Rebellion, Obdz dla klimatu). Zapytaj, moze ktos z klasy takze
organizuje tego typu wydarzenia lub bierze w nich udziat.

ROZWINIECIE

3. Stan planety. Przejawy zmiany klimatu. Zapro$ uczniéw do krétkiej rozmowy na
temat stanu naszej planety. Gdyby mieli napisac raport o stanie Ziemi w biezacym roku,
to na jakie kwestie i wyzwania zwrdciliby uwage? Jakie przejawy zmiany klimatu staja
sie coraz bardziej widoczne, zardwno w ich miejscowosciach, jak i w cafej Polsce czy na
swicie? Wyjasnij, na czym polega odpowiedzialnos¢ cztowieka za globalne ocieplenie,
po czym wspdlnie przeanalizujcie wykresy dotyczace zmiany emisji dwutlenku wegla
ze spalania paliw kopalnych (cze$¢ 2, s. 220) oraz globalnego ocieplenia powierzchni
Ziemi (czesc 2, s. 221). W omdwieniu mozesz wykorzystac takze informacje zawarte
w czesci ,Czy musimy niszczy¢ naszg planete?” (czesc 2, s. 219) oraz ,,Robi sie coraz
gorecej” (czedc 2, s. 220-222).

Nasza propozycja
Warto zacheci¢ mfodziez, aby zajrzata do raportéw (lub rzetelnych opracowan spo-
rzadzonych na ich podstawie) na temat sytuacji klimatycznej i ekologicznej w Polsce
i na swiecie, zapoznata sie z najwazniejszymi wnioskami i rekomendacjami. Szcze-
goblnie polecamy nastepujace materiaty:
* Living Planet Report 2020, WWF 2020: https://www.wwf.pl/living-planet-report
-2020 (w jezyku polskim),
* publikacje Fundacji im. Heinricha Bélla: https:/pl.boell.org/pl/energia-klimat
(w jezyku polskim),
* raporty publikowane przez Miedzyrzadowy Zespét do spraw Zmian Klima-
tu (IPCQ): https://www.ipcc.ch/ (w jezyku angielskim),
* raporty publikowane przez Miedzyrzagdowa Platforme ds. Réznorodnosci Biolo-
gicznej i Funkcji Ekosystemu (IPBES): https:/ipbes.net/.

4. Postulaty na rzecz Ziemi. Zapros ucznidw, aby zapoznali sie z szeScioma postula-
tami Mfodziezowego Strajku Klimatycznego, ktére znajdujg sie w podreczniku (czesc 2,
s. 241). Uczniowie majg sie zastanowi¢ w grupach, czy sg jeszcze jakie$ inne postulaty,
ktore chcieliby doda¢ do tej listy, a nastepnie wypisa¢ dziatania, jakie moga podjac, zeby
przyczynic¢ sie do ich realizacji (zaréwno teraz jako uczniowie, jak i w ciggu kilku na-
stepnych lat, kiedy skoncza szkote). Popros, aby kazda z grup na forum zaprezentowata
propozycje tych aktywnosci. Sprawdzcie, czy wsrdd pomystow znalazty sie inicjatywy
klimatyczne i ekologiczne wymienione w podreczniku w ramce na s. 227.

5. Konsekwencje zmiany klimatu. Po wystuchaniu pomystéw wszystkich grup, za-
standwcie sie wspdlnie, na jakie wyzwania odpowiadajg rozwigzania zaproponowane
przez Mtodziezowy Strajk Klimatyczny i jakim konsekwencjom zmian klimatycznych
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przeciwdziataja. Podczas rozmowy mozecie takze odpowiedzie¢ na ponizsze pytania
lub poruszy¢ wybrane kwestie:

* Na czym polega stan kryzysu klimatycznego?

* W jakim stopniu wyzwaniom klimatycznym moga stawic czota pojedyncze jednost-
ki, @ w jakim potrzebne sg dziatania systemowe — na poziomie paristwa, miedzy-
narodowym czy globalnym?

* Jakie kwestie dotyczace kryzysu klimatycznego nalezy rozwigzac najpilnie;j?

* Kto ponosi najwiekszy ciezar tych konsekwengji i jak mozna je réwnowazyc¢ lub
niwelowac?

6. Europejski Zielony tad. Agenda na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030.
Popros ucznidw, zeby krotko zaprezentowali przygotowane przez siebie informacje na
temat gtéwnych koncepdji i propozycji rozwigzan zawartych w obu dokumentach. Na
forum omowcie nastepujace kwestie:

* Jakie zadania w sferze polityki, gospodarki i relacji spotecznych stawiaja przed spo-
fecznoscig miedzynarodowa oba dokumenty?

* Jakie nadzieje i trudnosci wigza sie z realizacjg tych zadari i postulatéw? Jakie budza
one kontrowersje [ z czego to wynika? Jak mozna na nie odpowiadac?

ZAKONCZENIE

7. W ramach podsumowania popros, zeby kazdy indywidualnie zastanowit sie, czy
(a jesli tak, to w jaki sposdb?) po zajeciach zmienita sie jego , temperatura” — podejscie
do zagadnienia zmiany klimatu. Popros$ tez ucznidw o zanotowanie trzech kwestii,
ktore byty dla nich nowe lub zaskakujgce, i o podzielenie sie nimi z osobg siedzaca
najblizej.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

W ramach programu edukacyjnego CEO ,, 1Planet4All — Razem dla klimatu!” mto-
dzi ludzie zdobywajg wiedze o zmianach klimatycznych, a takze wiele kompetengji:
krytycznego myslenia, analizowania przekazow medialnych czy wspdtpracy. Ucznio-
wie realizujg projekt mtodziezowy polegajacy na utworzeniu i prowadzeniu redakgji
szkolnej, ktéra bedzie opracowywac w rzetelny i odpowiedzialny sposéb materiaty
poswiecone zmianie klimatu. Dzieki temu w praktyczny sposéb moga zaangazo-
wac sie na rzecz upowszechniania wiedzy na ten temat i poczu¢ moc obywatelskiej
aktywnosci.

Zapraszamy do zajrzenia na strone internetowa: https://ekologia.ceo.org.pl/1pla-
netdall, gdzie mozna znalez¢ szereg materiatdw edukacyjnych oraz inspiracji do
dziatania w klasie, w szkole i poza nig.

Polecamy

Na zajeciach wiedzy o spoteczenstwie lub we wspdtpracy z nauczycielami innych
przedmiotéw mozesz poruszy¢ zagadnienie klimatu, bazujgc na nastepujacych ma-
teriatach:

* scenariusze bazowe wprowadzajgce do zagadnienia zmiany klimatu opraco-
wane w ramach programu CEO , 1Planet4All — Razem dla klimatu!” (2020):
https://ekologia.ceo.org.pl/1planet4all/materialy/scenariusze-bazowe-w-progra
mie-1planet4all-razem-dla-klimatu


https://ekologia.ceo.org.pl/1planet4all
https://ekologia.ceo.org.pl/1planet4all
https://ekologia.ceo.org.pl/1planet4all/materialy/scenariusze-bazowe-w-programie-1planet4all-razem-dla-klimatu
https://ekologia.ceo.org.pl/1planet4all/materialy/scenariusze-bazowe-w-programie-1planet4all-razem-dla-klimatu
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* scenariusz (WOS), Droga do globalnego porozumienia na rzecz ochrony klimatu,
opracowany w ramach programu CEO ,Klimat to temat” (2018): https://ekolo
gia.ceo.org.pl/klimat-to-temat/materialy/droga-do-globalnego-porozumienia-n
a-rzecz-ochrony-klimatu

* karty do gry w ,,Piotrusia” na temat aktywistek zaangazowanych na rzecz klima-
tu, opracowane w ramach programu CEO ,Klimat to temat” (2019): https:/eko
logia.ceo.org.pl/klimat-to-temat/materialy/karty-do-gry-w-piotrusia-aktywistki

* planer dla mtodziezy do realizacji projektéw uczniowskich ,Podejmij wyzwanie
— zaplanuj dziatanie”, opracowany przez CEO w ramach programu CEO , Klimat
to temat” (2019): https://ekologia.ceo.org.pl/klimat-to-temat/materialy/planer-
podejmij-wyzwanie-zaplanuj-dzialanie.

WIEDZIEC WIECE)

Fragmenty wystapienia Grety Thunberg w Parlamencie
Europejskim w Strasburgu, 16 kwietnia 2019 roku

Nazywam sie Greta Thunberg. Mam 16 lat, przyjechatam tu ze Szwecji i chce, zebyscie
wpadli w panike. Chce, zebyscie panikowali, jakby wasz dom sie palit. Kiedy to moéwie,
zawsze kto$ mi ttumaczy, ze to zty pomyst. Styszatam od wielu politykdw, ze panika nie
prowadzi do niczego dobrego. Zgadzam sie z tym. Panika bez powodu to nic dobrego.
Ale kiedy wasz dom ptonie i musicie go ratowac, zeby nie sptongt doszczetnie, wtedy
pewien stopien paniki jest potrzebny.

Nasza cywilizacja jest delikatna, prawie jak zamek z piasku. Ma piekng fasade, ale
jej fundamenty wcale nie s3 solidne. W tylu miejscach poszlismy na skréty! (...)

Okoto 2030 roku, czyli za dziesie¢ lat, dwiescie piecdziesigt dziewie¢ dni i dziesiec
godzin od teraz, uruchomimy nieodwracalng reakcje tancuchowa, ktéra prawdopo-
dobnie spowoduje, ze nasza cywilizacja — taka, jakg dzi$ znamy — przestanie istnie¢. Tak
sie stanie, chyba ze do tego czasu wprowadzimy w naszych spoteczenstwa gruntow-
ne i trwate zmiany, jakich nikt jeszcze nigdy nie wprowadzit — miedzy innymi obnizymy
emisje dwutlenku wegla o co najmniej 50 procent. Pamietajcie, prosze, ze te obliczenia
zaktadajg wykorzystanie technologii, ktére majg oczysci¢ atmosfere z astronomicznych
ilosci dwutlenku wegla, a ktérych nie umiemy jeszcze stosowac na odpowiednio wielka
skale.

To nie wszystko. Te obliczenia nie uwzgledniaja nagtych, nieprzewidzianych wah-
nie¢ i sprzezen zwrotnych, takich jak uwalnianie olbrzymich ilosci metanu z szybko
topniejgcej wiecznej zmarzliny w Arktyce. Nie biorg tez pod uwage ocieplenia, kto-
re juz sie dokonato, a na razie jest maskowane przez zanieczyszczenie powietrza. Ani
kwestii sprawiedliwosci klimatycznej, o ktérej wyraznie méwi porozumienie paryskie,
a bez ktdrej w ogdle nie mozna moéwic o udanej transformacji na skale planety.

Na koniec miejmy na uwadze, ze wskazanie roku 2030 jako przefomowego mo-
mentu jest tylko szacunkowe. Punkty zwrotne, po ktérych nie bedzie juz odwrotu, bo
zmiany stang sie nieodwracalne, moga nadejs¢ nieco wczesniej lub nieco pdzniej, niz
to wynika z wyliczen. Nikt nie wie tego na pewno. Mamy jednak pewno$¢, ze nadejda
— w przyblizeniu w takim wtasnie czasie, bo jednak sg to obliczenia, a nie czyjes$ opi-
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nie lub domysty. Prognozy te sg oparte na danych naukowych, co do ktérych zgadzajg
sie wszystkie kraje uczestniczace w pracach IPCC. Niemal wszystkie liczace sie krajowe
instytucje naukowe zgadzajg sie z wnioskami IPCC bez zastrzezen.

Trwa szoste wielkie wymieranie. Kazdego dnia tracimy bezpowrotnie nawet dwie-
$cie gatunkow roslin i zwierzat. Takie tempo wymierania jest dziesied tysiecy razy szyb-
sze niz to, ktére uznalibysmy za naturalne. Erozja zyznych gleb, prowadzone na ma-
sowg skale wylesianie, toksyczne zanieczyszczenie powietrza, utrata owaddw i dzikiej
fauny, zakwaszenie oceanéw — wszystkie te katastrofalne trendy ulegajg przyspiesze-
niu za sprawa stylu zycia, ktory tu, gdzie finansowo powodzi nam sie lepiej niz innym,
uwazamy po prostu za nasze prawo.

A jednak wcigz mato kto wie o tych katastrofach, mato kto rozumie, ze to zaled-
wie pierwsze objawy zatamania klimatu i zatamania ekosystemu. Bo niby skad ludzie
mogliby o tym wiedzie¢? Nikt im nie powiedziat. Albo, co wazniejsze, nie powiedziat
im tego nikt, kto powinien, i tak, jak powinien.

Nasz dom grozi zawaleniem, a tymczasem wy, nasi przywdédcy polityczni, najwyraz-
niej nie uznajecie tego faktu. Gdyby nasz dom miat sie zawali¢, nie postepowalibyscie
tak, jak postepujecie. Wszystko robilibyscie inaczej — tak jak to robig ludzie, kiedy trze-
ba ratowa¢ zycie. Gdyby nasz dom miat sie zawali¢, nie latalibyscie po $wiecie klasa
biznesowa, opowiadajac, ze rynek wszystko zatatwi i drobnymi, dobrze wycelowanymi
interwencjami rozwigze rozmaite niepowigzane ze sobg problemy. Nie proponowali-
byscie, zeby co$ kupic¢ albo co$ zbudowac po to, zeby zazegna¢ kryzys spowodowany
nadmiarem kupowania i budowania. (...)

Gdyby nasz dom miat sie zawali¢, media nie méwityby o niczym innym. Kryzys
klimatyczny i ekologiczny bytby jedynym tematem doniesien prasowych. Gdyby nasz
dom miat sie zawali¢, nie twierdzilibyscie, ze sytuacja jest pod kontrolg, nie czekalibyscie
spokojnie, az wynalazki, ktorych jeszcze nie wynaleziono, ocalg wszystkie zywe gatunki
na Ziemi. | jako politycy nie poswiecalibyscie catej swojej uwagi sporom o podatki czy
brexit. Gdyby $ciany naszego domu faktycznie sie wality, to przeciez odtozylibyscie na
bok wszystko, co was rézni, i zaczelibyscie wspdtpracowad.

Jednak nasz dom naprawde sie wali i mamy coraz mniej czasu. A mimo to nic sie
wiasciwie nie dzieje.

Wszystko musi sie zmieni¢. My wszyscy musimy sie zmieni¢. Naprawde bedziecie
marnowac ten cenny czas na ktétnie o to, co ma sie zmieni¢ najpierw i kto ma to zrobic
jako pierwszy? Wszystko i wszyscy musimy sie zmienic. Ale ten, kto ma za sobg wieksza
platforme, ponosi wiekszg odpowiedzialnos¢. Im wiekszy slad weglowy, tym wiekszy
moralny obowigzek.

Kiedy prosze politykéw, zeby zaczeli dziata¢ natychmiast, najczesciej stysze w odpo-
wiedzi, ze nie moga zrobi¢ nic radykalnego, bo takie kroki bytyby niepopularne wsréd
wyborcow. Oczywiscie majg racje, skoro wiekszos¢ ludzi nie wie nawet, dlaczego te
zmiany sg konieczne. Dlatego wcigz was prosze, byscie méwili jednym gtosem to, co
moéwi nauka. Polityka i demokracja muszg opierac sie na najlepszej wiedzy naukowej,
jaka dysponujemy.

(...) Wiele osdb takich jak ja, ktére przez cate zycie bedg odczuwad skutki zmia-
ny klimatu, nie ma nawet prawa gtosu. Nie mamy wptywu na decyzje podejmowane
w biznesie i w polityce, nie mamy wptywu na technologie, media, szkoty ani osrodki
naukowe. Zanim ukonczymy nauke i zyskamy ten wptyw, minie jeszcze duzo czasu,
a tego czasu po prostu nie mamy. Wtasnie dlatego miliony dzieci i mtodziezy wycho-
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dza na ulice, organizuja szkolne strajki, zeby zwrdéci¢ uwage na kryzys klimatyczny.
(..

Nasz dom grozi zawaleniem. Cata nasza przysztos¢ — i los tego wszystkiego, co
osiggnelismy do tej pory — dostownie lezy w waszych rekach. Ale jeszcze nie jest za
pézno, by dziatac. Potrzeba do tego dalekosieznej wizji. Potrzeba do tego odwagi. Po-
trzeba wielkiej determinagji, by kfas¢ fundamenty juz teraz, kiedy nie wiemy do konca,
jak zbudujemy dach. (...)

Prosze, zebyscie sie obudzili i sprawili, by te zmiany, ktére sg niezbedne, byty moz-
liwe. Juz nie wystarczy robic tyle, ile sie da. Wszyscy musimy zrobi¢ cos, co wydaje sie
niemozliwe. Jedli mnie nie postuchacie, to w porzadku. Jestem tylko szesnastoletnig
dziewczyna ze Szwecji. Ale nie mozecie lekcewazy¢ tego, co méwig naukowcy, co mo-
wi nauka, co méwig miliony dzieci, ktére organizujg strajki szkolne, bo domagaja sie
prawa do przysztosci. Btagam: nie zawiedZcie nas tym razem! Dziekuje.

Zrédio: https://krytykapolityczna. pl/swiat/greta-thunberg-katastrofa-klimatyczna-przemowienie/
[dostep: 11.09.2020]
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WYBRANE PROGRAMY
CENTRUM EDUKACJI OBYWATELSKIEJ

Solidarna Szkota — mtodzi ludzie nagrywajg wywiady z lokalnymi bohaterami demo-
kratycznych przemian, opracowuja solidarnosciowe trasy i gry edukacyjne, prowadza
wirtualne archiwa, organizujg samopomoc i wolontariat. (CEO i Europejskie Centrum
Solidarnosci)

Mtodzi Gtosuja — uczniowie i uczennice organizujg w swoich szkotach mtodziezo-
we wybory i podejmuja lokalne dziatania profrekwencyjne. Prowadzony od 1995 roku
program uczy, ze mtodziez moze rozmawiac w szkotach o polityce i zacheca do $wia-
domego udziatu w wyborach. (CEO i rézni partnerzy)

Mtodzi Przedsiebiorczy — dziatajgc w matych zespotach, uczniowie szkét srednich
opracowujg budzety klasowych i szkolnych przedsiewzie¢ oraz zaktadaja i prowadzg
wirtualne firmy. (CEO, ING Bank Slaski i Fundacja ING Dzieciom)

Szkota Demokracji — program wspiera samorzadno$¢ uczniowska w takich obsza-
rach zycia szkoty, jak: wybory, komunikacja i szkolne media, wtasne inicjatywy uczennic
i ucznidéw, wspdlne podejmowanie decyzji oraz uczenie sie i nauczanie. (CEO i Polsko-
-Amerykanska Fundacja Wolnosci)

Mtodzi w Akcji — zespoty uczniowskie przygotowujq i realizujg wtasne projekty spo-
teczne w najblizszej okolicy, odnoszace sie do waznych dla mtodych ludzi spraw, jak
np. zaniedbana przestrzen publiczna czy mozliwos¢ spedzania czasu wolnego. (CEO
i PAFW)

Kto na ochotnika? — szkofa moze by¢ miejscem, w ktérym uczniowie i uczennice
moga zdobywac doswiadczenia wolontariackie zgodne ze swoimi zainteresowaniami,
a jednoczesnie uwrazliwiad sie na rzeczywiste potrzeby grup ludzi, ktérym chcemy po-
magac. (CEO i Centrum Komunikacji Spotecznej w Warszawie)

Filmoteka Szkolna. Akcja! — wspieramy nauczycieli w korzystaniu na lekcjach i zaje-
ciach pozalekcyjnych z ,Filmoteki Szkolnej”, zestawu najciekawszych filméw polskich
fabularnych i dokumentalnych. (CEO i Filmoteka Narodowa — Instytut Audiowizualny)

Shortcut. Small Stories, Big Issues — wykorzystujemy dobre filmy w edukacji spo-
tecznej i obywatelskiej. Razem z europejskimi partnerami CEO buduje platforme VOD
z filmami krotkometrazowymi oraz materiatami edukacyjnymi, promujgcymi m.in. roz-
norodnos¢ i rownosé, zaangazowanie i solidarnos¢. (Program UE Kreatywna Europa)
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Mind Over Media Polska. Szkota krytycznego myslenia — uczniowie i uczennice
analizujg jezyk propagandy w mediach. Na platformie spotecznosciowej zamieszcza-
ja wybrane przekazy medialne, rozpoznajg techniki perswazji i oceniajg ich spoteczne
znaczenie. (CEQ i partnerzy z UE oraz USA)

Sztuka zaangazowania. Rezydencje — zapraszamy do szkét i osrodkéw wychowaw-
czych spotecznie zaangazowanych artystow, ktérzy wspdlnie z uczniami i wychowan-
kami planujg twoércze dziatania na rzecz zmiany w ich lokalnym $rodowisku. (CEO,
Narodowe Centrum Kultury, Biuro Edukacji m.st. Warszawy)

Rozmawiajmy o uchodzZcach — pomagamy nauczycielom i nauczycielkom w prowa-
dzeniu rozmdw na temat wspdtczesnych migracji i sytuacji uchodzcéw i uchodzczyn.
Szkolne Kluby Dobrej Rozmowy ucza wymiany opinii, stuchania, argumentowania i ro-
zumienia réznych perspektyw. (CEO i Polsko-Amerykanska Fundacja Wolnosci)

Trudny temat. Wez to na warsztat — grupy uczniowskie wspdlnie z nauczyciela-
mi i nauczycielkami wypracowujg konstruktywne sposoby rozwigzywania konfliktéw
w szkole oraz prowadza rozmowy na trudne i kontrowersyjne tematy. (CEO i Fundacja
Evens)

W swiat z klasg — wspieramy nauczycielki i nauczycieli réznych przedmiotéw w ucze-
niu o globalnych powigzaniach, w tym o waznych, a jednoczesnie skomplikowanych
problemach w dzisiejszym $wiecie, takich jak migracje, zmiana klimatu czy réwnosc
ptci. (CEO i partnerzy z UE)

Klimat to temat! — przyblizamy nauczycielom i nauczycielkom oraz mtodym ludziom
konsekwencje zmiany klimatu na $wiecie i w naszym najblizszym otoczeniu oraz moz-
liwosci osobistego wptywu na ich ograniczenie — w perspektywie lokalnej i globalnej.
(CEO)

Wiecej informacji o aktualnych programach edukacji obywatelskiej, historycznej, kul-
turalnej, medialnej, rownosciowej, globalnej i ekologicznej znalez¢ mozna na stronie
https://ceo.org.pl/
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