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SPOLECZENSTWO






1. Wyglada na to,
ze zyjemy w spofeczenstwie

Cele
& | Po zajeciach uczniowie powinni umie¢:

* wyjasni¢, co to jest spoteczenstwo;
* wskazad roznice miedzy spoteczenstwem tradycyjnym a nowoczesnym oraz podac
ich przyktady;
* odwotujac sie do przyktaddw wyjasnic, w jaki sposéb inni ludzie wptywajg na siebie
nawzajem;
* podac przyktady norm prawnych, religijnych i obyczajowych oraz wyjasni¢, w jaki
sposéb reguluja one codzienne zycie w spoteczenstwie.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
=I[=|| °* Przewodnik obywatelski. Czesc 1
* encyklopedia

 flamastry
i 2] Metody i techniki pracy
(=\S, )
S praca z tekstem

* wizualizacja: mapa skojarzen

* rozmowa nauczajaca

* wypowiedz ustna; formutowanie argumentéw/wtasnego stanowiska
* praca w parach/praca w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Co zalezy wytacznie od nas? Zadaj uczniom pytanie z podrecznika: Ja-
kie rzeczy w waszym zyciu zaleza wytacznie od was? Popro$ kilku uczniéw o odpowiedz
wraz z uzasadnieniem. Wspdlnie zastandwecie sie: Czy czfowiek jest samowystarczalny?
Jak jest dzis, a jak byfo kiedys?

Wypowiedzi ucznidéw by¢ moze sktonig ich do podobnej refleksji jak Arystotelesa,
ze cztowiek jest istotg spoteczng, a zycie we wspdlnocie lezy w jego naturze. Chod
mozemy by¢ jako istoty ludzkie samowystarczalni i zaspakaja¢ podstawowe potrzeby,
to do petni poczucia bezpieczenstwa i zadowolenia potrzebujemy innych (ludzi czy tez
wytwarzanych przez nich débr i ustug itp.).

~ Nawiazujac do tekstu , W spoteczenstwie czyli miedzy ludzmi” (cze$¢ 1, s. 12) oraz
.Zycie spoteczne — beczka miodu z tyzkg dziegciu”(czes¢ 1, s. 12-13), zwrdc uwage
uczniow, ze postrzeganie przez nas roli spoteczenstwa zmienia sie z biegiem czasu.
W miare jak rozwija sie wiedza na ten temat oraz powstaja nowe narzedzia do obser-
wacji i analizy spoteczenstwa oraz zjawisk spotecznych, cztowiek nieustannie dojrzewa
i zdobywa nowe doswiadczenie dzieki kontaktom z innymi ludzmi.
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Sformutujcie wspdlnie definicje spoteczenstwa (np. spoteczenstwo jest to duza
zbiorowos¢ ludzka zyjaca na okreslonym, wyodrebnionym terytorium, pomiedzy ktérej
cztonkami powstajg zaréwno trwate wiezi, jak i tymczasowe powigzania). Nastepnie
poréwnaicie definicje z tg zapisang w stowniku lub encyklopedii.

Przedstaw uczniom i uczennicom cele lekcji, wskazujac na te, ktérych realizacja
bedzie kontynuowana/rozwijana réwniez na kolejnych zajeciach.

ROZWINIECIE

2. Zycie spoteczne — mapa mysli. Popro$ ucznidw, aby wykorzystujac wiasne prze-
myslenia oraz teksty z podrecznika, opracowali na biezagco notatke w postaci mapy
skojarzen dotyczacg spoteczenstwa/zycia spotecznego. Moga na mapie zamieszczad
zarowno hasta nawigzujgce bezposrednio do definicji spoteczenstwa (podsumowujac
w ten sposdb kolejne aktywnosci na lekgji), jak i prawidtowosci, formy, czynniki i cechy
majace wptyw na ksztatft zycia spotecznego.

Przypominaj uczniom podczas lekcji o uzupetnianiu zapiséw oraz zachec ich, aby

zadbali o strone graficzng notatki (odpowiednie kolory, litery, strzatki lub inne symbo-
le itp.).
3. Normy spoteczne, czyli pod czujnym okiem. Zapytaj ucznidéw i uczennice: Co
powoduje, ze zasadniczo funkgonujemy w duzych spofeczeristwach w sposéb upo-
rzadkowany, a wiekszosc¢ cztonkdw tych spofeczenstw wie, jak sie zachowac? Zapisz
propozycje uczniowskie na tablicy lub flipcharcie. W3sréd uczniowskich odpowiedzi mo-
ga pojawic sie takie hasta, jak: prawo, kodeks karny, sady, przykazania, obyczaje.

Na zakonczenie podkresl, ze nasze zachowania w spoteczenstwie regulujg zasady,
reguty i normy spoteczne, w tym przede wszystkim:

* normy religijne — okredlaja, co jest dobre a co zte z punktu widzenia danego zwigzku
wyznaniowego;

* normy moralne — méwia, jakie postepowanie jest akceptowane, a jakie nie z punktu
widzenia etyki;

* normy obyczajowe i zwyczajowe — zawierajg w sobie normy religijne i moralne, ale
dajg rowniez informacje dotyczacg form zachowania i postepowania w sprawach,
ktére nie sg zwigzane ani z religia, ani z prawem stanowionym przez panstwo;
Zwrd¢ uwage ucznidw na szczegdlng role norm prawnych, stanowionych przez

wiadze ustawodawczg w panstwie, a ktérych przekroczenie wigze sie z sankcjami kar-
nymi, orzekanymi przez instytucje do tego powotane. Nastepnie popros, aby przeczytali
tekst ,,Pod czujnym okiem” (czes¢ 1, s. 13—14) i przeanalizowali zamieszczong na tej
samej stronie tabelke, a na koniec odpowiedzieli w parach na pytania: Co sie dzieje,
gdy przekraczamy wybrane normy? Kto wymierza kare/wyciaga konsekwencje?

Nasza propozycja

Jesli pracujesz z uczniami, ktdrzy interesuja sie historia, mozesz w podsumowa-
niu nawigzac do zjawiska ostracyzmu. Pojecie to pochodzi ze starozytnej Gregji
i 0znacza sad skorupkowy (z gr. ostrakon — skorupka gliniana), czyli sposéb
usuniecia jednostki poza spofeczerstwo wprowadzony w Atenach. Na specjal-
nie zwotywanym co roku zgromadzeniu ludowym ustalano przez gfosowanie,
czy nalezy kogos skazac na wygnanie. W tym celu kazdy cztonek zgromadzenia
wypisywat na glinianej skorupce nazwisko osoby, ktdra jego zdaniem zagrazata
demokragji atenskiej. Obywatel, ktdrego nazwisko wskazata wiekszosc gfosuja-
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cych, musiaf na jakis czas opuscic Ateny, nie tracac jednak praw obywatelskich
i majatkowych. Sposcb ten niejednokrotnie byt wykorzystywany, by pozbyc
niewygodnych obywateli z Aten (np. Peryklesa czy Temistoklesa).

Zapytaj ucznidw i uczennice, czy przestrzeganie wybranych norm obyczajowych
lub zwyczajowych sprawito im w ostatnich miesigcach szczegdlng trudnos¢. A moze
byli $wiadkami ztamania jakiej$ normy? Jak w tej sytuacji zareagowali? Popros, aby
krotko porozmawiali o tym w parach.

4. Spoteczenstwo tradycyjne i nowoczesne. Przeczytaj uczniom i uczennicom opi-
sy dwoch spoteczenstw (,A" i ,,B”). Zapytaj, ktéry z nich przypomina im to, w ktérym
2yja.

SPOLECZENSTWO A

Niewielka spotecznosc Tafi Todzi w wiekszosci postuguje sie lokalnym jezykiem

ewe, choc jezykiem urzedowym Ghany jest angielski. Wiadze petnia najczesciej

gfowy rodzin wielopokoleniowych odpowiedzialne za organizacje Zycia obywa-
telskiego wspdlnoty, kultywacje wierzeri i rozstrzyganie konfliktéw. Czfonkowie

tej wiejskiej spofecznosci gfdwnie zajmuja sie rolnictwem. Wiekszos¢ z nich jest

analfabetami.

Opracowano na podstawie: A. Antonowicz, Rozwdj lokalnych spofecznosci wiejskich

w regionie Volta w Ghanie [w:] Kulturowe uwarunkowania rozwoju w Azji i Afryce,
red. K. Gdérak-Sosnowska, J. Jurewicz, t6dz 2010

SPOtECZENSTWO B

Hongkong to jedno z najbardziej zaludnionych miejsc na swiecie. Wiekszosc
mieszkancdw mieszka w kilkudziesieciopietrowych blokach. Mimo wysokiej ge-
stosci zaludnienia, Hongkong posiada wiele wolnych przestrzeni, ktére zajmujg
parki, lasy i zarosla. Miejscowi Chinczycy postugujg sie na co dzieri gtdwnie je-
zykiem kantonskim. W Hongkongu mieszkaja przede wszystkim Chificzycy, imi-
granci z Filipin, Indonezji, i USA oraz krajow europejskich. Panuje petna wolnosc
wyznaniowa: tworza ja to wyznawcy tradycyjnego chiriskiego synkretyzmu re-
ligijnego, chrzescijanie, zydzi. Miasto jest siedziba wielu wielonarodowych or-
ganizagji, bankow — ma jeden z najwyzszych wskaznikdw wsrdd rozwinietych
gospodarek swiata. Mieszkaricy zatrudnieni sig w produkgji, handlu, turystyce,
facznosci, finansach i innych ustugach.

Opracowanie wtasne na podstawie Wikipedii

Podziel nastepnie klase na czteroosobowe grupy. Popros, aby potowa uczniéw wy-
pisata ogdlne cechy spoteczenstwa , A", druga potowa spoteczenstwa ,B”. W znale-
zieniu wtasciwych cech moga by¢ pomocne pytania (nie na wszystkie z nich mozna
znalez¢ odpowiedz w tekstach): Gdzie mieszkaja cztonkowie spoteczeristwa? Czym sie
kierujg w podejmowaniu decyzji? Co ich faczy? W jaki sposob pilnuja, by przestrzegane
byty normy? Kto to robi? Co reguluje Zycie tego spofeczeristwa. jednakowe prawo dla
kazdego czy relacje? Czy cztonkowie spofeczenstwa sa do siebie podobni? Co ich faczy,
a co rézni? Co najczesciej biorg pod uwage cztonkowie spofecznosci przy podejmowa-
niu decyzji — dobro wtasne czy dobro wspdine?

Kiedy uczniowie wykonajg prace w grupach, sprobujcie przedstawic na tablicy obok
siebie cechy spoteczenstwa ,A” i ,B"” — mozecie je poréwnac z tabelkg na's. 16 i uzupet-
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ni¢. Zapytaj ucznidw, czy potrafig nazwac przedstawione typy spoteczenstw (tradycyjne
i nowoczesne).

Porozmawiajcie krotko w klasie, w ktérych z tych spoteczenstw, biorgc pod uwage
ich cechy, moze szybciej doj$¢ do naruszenia réznych obszaréw zycia spotecznego.
Zastanéwecie sie, dlaczego.

Nasza propozycja

Mozesz zachecic ucznidw i uczennice do lektury tekstu o czynnikach zagrazaja-
cych porzadkowi, znajdujacego sie w czesci ,Wiedzie¢ wiecej”, dostepnej tylko
w scenariuszach dla nauczycieli (patrz s. 11-12). Wyjasnij uczniom, ze sytu-
acja, w ktdrej prawo, zwyczaje, obyczaje i zasady moralne ulegajg osfabieniu,
w socjologii nazywana jest anomia (dosfownie ,, brakiem norm”).

Zachecamy tez do realizacji miniprojektu ,Sto lat w mojej miejscowosci”.
Wskazowki mozna znaleZ¢ w cwiczeniu pod tym samym tytutem na koricu
pierwszego rozdziatu (czes¢ 1, s. 138). Uczniowie opisujg przemiany, ktore za-
szty w zyciu spotecznym w ich miejscowosci, w dowolnej formie (wypracowa-
nie, plakat, reportaz fotograficzny, wywiad z najstarszymi mieszkaricami itp.).

ZAKONCZENIE
5. Praca domowa. Zaproponuj chetnym uczniom prace domowa do wyboru:

* ,Normy do wymiany”. Zapytaj ucznidw, czy wszystkie normy, ktére reguluja zy-
cie wspotczesnego spoteczenstwa sg sensowne i potrzebne? Polec, aby porozma-
wiali z rodzicami, sgsiadami, rodzehnstwem o normach obowigzujgcych w polskim
spoteczenstwie, ktérych z nich nie mozna zmieni¢, a ktére nalezy zmodyfikowac
lub porzuci¢ (bo za bardzo komplikujg zycie, nikt ich nie przestrzega, wiec sg jedy-
nie martwym zapisem itp.). Uczniowie napiszg krotka rozprawke, w ktérej przed-
stawig swoje stanowisko wraz z uzasadnieniem i przyktadami. Na nastepnej lekgji
przedyskutujcie wspdlnie swoje propozycje modyfikacji norm. Zadanie to mozna
zrealizowac w parach — szczegétows instrukcje znajduje sie na koricu pierwszego
rozdziatu, w ¢wiczeniu ,,Normy do wymiany” (czes¢ 1, s. 138).

* ,,0 duchu praw”. Popros ucznidw, aby przeczytali, co o prawach i obyczajach
sadzit osiemnastowieczny mysliciel francuski, Monteskiusz (cze$¢ 1, s. 15), a na-
stepnie odpowiedzieli na pytania zamieszczone w ramce pod cytatem.

* Normy trwate czy zmienne? Uczniowie moga w punktach odpowiedzie¢ na py-
tanie: W jaki sposob zmieniaja sie normy prawne, religijne i obyczajowe we wspdt-
czesnym swiecie?, podajac przyktady zaréwno lokalne (dotyczace np. norm oby-
czajowych), jak i globalne.

Nasza propozycja

Jesli zagadnienie norm zainteresuje klase, mozesz zaproponowac uczniom zor-
ganizowanie dyskusji na ten temat (np. w postaci cyklu debat). Moze to byc
zaréwno debata oksfordzka, jak i dyskusja ,za i przeciw” czy tzw. ,,akwarium”,
wazne by wybrac konkretny temat, ktdry dotyczyc bedzie np. jednej normy.
Przed debatg uczniowie powinni siegnac¢ do réznych zrédet i sprawdzic:
W jaki sposob dochodzi do zmiany norm obyczajowych i zwyczajowych? Co
powoduje, Zze pewne normy przestajg byc potrzebne? Jakie konsekwencje dla
catego systemu ma odrzucenie badz modyfikacja jakiejs normy? Wskazéwki
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dotyczace roznego rodzaju dyskusji i debat oraz formufowania argumentow
znajdziesz w czesci ,,Materiaty dodatkowe” (s. 164-168).

6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. W posumowaniu lekcji wykorzystaj jedno lub wszyst-
kie pytania z rubryki ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Mozesz zaproponowac uczniom, aby
podsumowali lekcje samodzielnie lub w parach. Jesli na lekgji skupig sie tylko na wy-
branym pytaniu, zachec ich, aby przeanalizowali pozostate pytania w domu.

WIEDZIEC WIECE)

Czynniki zagrazajgce porzadkowi

Jednym z czynnikéw warunkujacych porzadek w spoteczenstwie jest wielkos¢ populacji.
Wielkie populacje zawsze trudniej jest zorganizowac niz mniejsze, poniewaz w miare
jak przybywa ludzi, coraz trudniej jest o bezposrednie kontakty kazdego z kazdym.
Nie ma czasu na to, zeby sie spotkac, porozmawiac i poznawac wszystkich. Co wiecej,
pogarsza sie jakos¢ interakcji — pod wzgledem zaangazowania emocjonalnego i wza-
jemnego zaufania. A kiedy ludzie nie moga kontaktowac sie bezposrednio i nie czujg sie
solidarni, ostabia to jeden z najistotniejszych czynnikdw kontroli spotecznej. Na dodatek
ci, ktorzy utrzymuja ze sobg Scislejsze kontakty, zaczynajg sie wyodrebnia¢ w subpo-
pulacje z wtasng subkultura i stylem zycia. Daje im to poczucie solidarnosci, ale takze
sprawia, ze staja sie inni niz reszta. Izoluje to poszczegdlne subpopulacje nawzajem od
siebie, sprawia, ze staja sie sobie obce, na skutek tego tatwiej moze dochodzi¢ miedzy
nimi do konfliktéw lub choéby nieporozumien, w zwigzku z czym pojawiaja sie ktopoty
z utrzymaniem kontroli nad coraz bardziej réznigcymi sie od siebie grupami ludzi.

W wiekszych populacjach znacznie trudniej jest takze rozdziela¢ dobra i koordyno-
wac dziatania. Jesli ludzie nie mogg w sposdb nieformalny omawiac spraw i dogadywac
sie miedzy sobg, to na jakiej podstawie obcy maja decydowac o tym, co kto ma robic
i co ma dosta¢? | odpowiedzig na to, chociaz niekompletnga, jest gospodarka rynkowa,
w ktorej ludzie kupuja i sprzedajg dobra i ustugi. Innym rozwigzaniem jest konsoli-
dacja wtadzy po to, zeby mogta istnie¢ ,sita polityczna”, ktéra koordynuje dziatania,
rozdziela dobra i rozstrzyga potencjalne konflikty w gospodarce.

Drugim czynnikiem, ktéry z znacznym stopniu utrudnia utrzymanie porzadku spo-
tecznego, jest zrdznicowanie spoteczne, czyli proces pogtebiania réznic — w kulturze,
w rolach zawodowych, w dochodach, w strukturze rodziny, w przedsiewzieciach go-
spodarczych i dostownie we wszystkim, czym zajmujg sie poszczegdlni ludzie, grupy
i organizacje. Im wiecej takich odmiennosci, tym bardziej zréznicowana staje sie po-
pulacja. Spowodowane jest to powiekszaniem sie danej populacji, poniewaz ludzie
zaczynaja sie bardziej izolowac i tworzy¢ witasne, odmienne subkultury i sposoby po-
stepowania. Pogtebiajace sie odmiennosci utrudniajg kontrole spoteczna: W jaki sposéb
mozna koordynowac dziatania ludzi nalezacych do réznych subkultur, petnigcych réz-
ne role w gospodarce, w spotecznosciach lokalnych, regionach i w organizacjach? Kto
powstrzyma ich przed wzajemnym zwalczaniem sie? Kto zorganizuje im rynek wymia-
ny dobr? OdpowiedZ brzmi: nalezy rozszerzy¢ dziatania regulacyjne rzadu, ale bedzie
to kolejne Zrodto pogtebiania sie zréznicowania spotecznego. W miare jak populacje
rosng i stajg sie coraz bardziej zréznicowane, pogtebiajg sie takze nieréwnosci, ktére
stanowig niezalezny i coraz grozniejszy czynnik lezgcy u podndza konfliktow i napiec
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w spoteczenstwach ludzkich. Czasami prowadza nawet do obejmujacych swym zasie-
giem cate spoteczenstwo rewolucji. Znacznie czesciej jednak doprowadzajg do zakro-
jonych na mniejszg skale utarczek pomiedzy tymi, ktérzy posiadajg okreslone dobra,
a tymi, ktérzy ich nie majg. Jak podkreslajg teorie konfliktu, wiele zdarzen wokét nas
wywotanych jest przez nieréwnosci.

Jonathan H. Turner, Socjologia, Zysk i S-ka, 1998, s. 197-199
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2. | co ja robie tu? Co ty tutaj robisz?

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, co to jest grupa spoteczna;
* wskazac i opisac grupy, do ktérych nalezg;
* podac przyktady rél, jakie petnig w zyciu;
* wymieni¢ czynniki, ktére wptywaja na rozwdj tozsamosci spotecznej.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

e

% =Ml * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1
* stowniki i encyklopedie

: @ S Metody i techniki pracy
* burza mézgoéw
| .
= ® rozmowa nauczajaca

'wpraca z tekstem
* praca indywidualna/w parach/w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1...W spoteczenstwie, czyli w grupach spotecznych”. Zapytaj uczniéw,
w jakich grupach funkcjonuja na co dzien oraz ich rodzice (rodzina, klasa, szkota, har-
cerstwo, klub sportowy itp.). Jakie sg powody przynaleznosci do tych grup? Popros,
aby podali kilka przyktadow.

Przedstaw cele lekcji oraz poinformuj, w jaki sposéb bedziecie pracowac. Nastep-
nie, positkujac sie tekstem ,W spoteczenstwie, czyli w grupach spotecznych” (czes¢ 1,
s. 17), wyjasnij, ze ludzie tworzg grupy w kazdym spoteczenstwie i odgrywajg w nich
rozne role. Grupy te wyznaja te same wartosci, dgzg do osiggniecia tych samych celéw
i realizacji tych samych potrzeb oraz zachowujg odrebnos¢ w stosunku do innych grup.
Zwréc¢ szczegdlng uwage na klasyfikacje grup spotecznych wedtug réznych kryteriéw
podziatu: wielkosci (grupy duze lub mate), sposobu powstawania (grupy formalne,
stanowione, nieformalne, naturalne i spontaniczne), zasad uzyskiwania cztonkostwa
(grupy genetyczne, wolny wybér, przynaleznos¢ kontrolowana, przynaleznos¢ przymu-
sowa).

Nasza propozycja
Zache¢ ucznidw, aby uzupetnili wiedze na temat grup spotecznych i przeczytali
na lekcji lub w domu tekst ,Czym jest grupa?” (czes¢ 1, s. 18).

ROZWINIECIE

2. ,,\W spoteczenstwie, czyli na scenie”. Przeprowad? tzw. $ciane pomystéw, pro-
szgc uczniodw, aby wyliczyli wszystkie role, jakie petnig w zyciu. Zapisuj ich propozycje
na tablicy (np. syn/cérka, brat/siostra, wnuk/wnuczka, kuzyn/kuzynka, uczen/uczen-
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nica, katolik, obywatel panstwa polskiego, Polak/Polka, parafianin, harcerz/harcerka,
zawodnik, czytelnik, cztonek samorzadu klasowego/szkolnego, kibic, gracz RPG, uzyt-
kownik Facebooka itp.). Wyjasnij uczniom, ze o tym, kim sg oraz kim bedg za jaki$ czas
decyduje wiele réznych czynnikéw, miedzy innymi to, do jakiej grupy spotecznej naleza
i jakie role spoteczne petnia.

Pole¢ uczniom, aby zapoznali sie z tekstem , W spoteczenstwie czyli na scenie”
(czes¢ 1, s. 19), a nastepnie, wykorzystujgc wiadomosci z podrecznika oraz z lekgji,
wypisali w zeszytach pojecia socjologiczne opisujace zycie jednostki w odniesieniu do
grup spotecznych oraz powigzanych z tymi grupami rél (m.in. dojrzewanie spotecz-
ne, instytucjonalizacja, spoteczne wzory, moralno$¢ publiczna/kodeks moralny, zmiana
spoteczna, kryzys spoteczenstw).

Upewnij sie, czy rozumiejg wszystkie pojecia i potrafig przywotac konkretne przy-
ktady. Popros o wyjasnienie, czym jest moralnos$¢ publiczna i jaka jest jej relacja do
przekonan moralnych poszczegdlnych oséb wchodzacych w sktad jakiejs grupy.

Nasza propozycja

Mozesz zacheci¢ ucznidw, aby odwotujac sie do wypisanych wczesniej pojec
sogjologicznych, sprébowali opisac siebie na kartce formatu A4 (hasfowo lub
w krdtkich zdaniach). Moga tez zastanowic sie, w jaki sposéb przynaleznosc do
pewnych grup, petnienie niektdrych rdl itp. wptywa na to, kim beda w przy-
szfosci. Chetne osoby moga nawet sprobowac naszkicowac swdj sogjologiczny
portret za lat dwadziescia (patrz cwiczenie: ,Kim jestem?”, czes¢ 1, s. 138).

3. .Ja, czyli kto?". Popros tych ucznidw, ktdérzy opisali siebie na lekgji (patrz ¢wiczenie
wyzej), aby wymienili sie swoimi pracami z kolega/kolezanka w tawce, a po zapoznaniu
sie z nimi chwile porozmawiali o tym, co ich zaskoczyto, co byto nowego, czego nie
znali. Tej czesci ¢wiczenia nie komentuj, ale odwotujac sie do tekstu ,Ja, czyli kto?”
(czesc¢ 1, s. 21-22), wyjasnij uczniom, czym jest tozsamos¢ jednostki i jakie czynniki
okreslaja jg i ksztattuja. Zwro¢ uwage, ze okreslanie wiasnej tozsamosci powigzane jest
z kilkoma czynnikami (np. jaki obraz siebie mamy i co na nasz temat sgdzg inni; jakie
role spoteczne petnimy w rdéznych grupach; w jakim wieku jestesmy i na jakim etapie
dojrzatosci spotecznej; nasz stosunek do siebie i innych).

Zapytaj ucznidw, co sie dzieje, kiedy mamy , ktopot z tozsamoscig”, czyli gdy identy-
fikujemy sie w matym stopniu z odgrywanymi przez siebie rolami bgdz tez nie mozemy
pogodzi¢ wizji samego siebie z tym, co myslg inni. Czy mozna temu jako$ zaradzi¢?

Przedstaw kontrowersyjny eksperyment amerykanskiego psychologa Philipa Zim-
bardo (patrz ,Z zycia wziete”, czes¢ 1, s. 22), ktéry moze by¢ przyktadem na to, w jaki
sposéb narzucone nam role spoteczne moga wptywaé w okreslonych warunkach (np.
anonimowos$¢, wptyw otoczenia, solidarnos¢ grupowa) na radykalng zmiane naszego
zachowania (w tym przypadku na sktfonno$¢ do okrucienstwa), wbrew temu, co o sobie
myslimy, zwtaszcza w kontekscie moralnych wyboréw.

Zapytaj ucznidw, czy potrafig podac przyktad z codziennego zycia, ktéry —w jakim$
stopniu — potwierdzi stusznos¢ wnioskéw, jakie mozna wyciggnad z tego badania.

Nasza propozycja

Jesli uczniowie i uczennice beda mieli okazje w najblizszym czasie zrealizowac
Jakies ztoZzone, grupowe zadanie, mozesz zachecic ich do obserwagji nie tylko
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tego, jak funkcjonuje grupa, ale réwniez, jak sami w tej grupie funkcjonujg
i jakie role petnig.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Warto odesta¢ uczniéw do filmu, ktéry pokazuje na przyktadzie, jakie role petnimy
w grupach i kiedy grupa jest najbardziej efektywna. Film zostat zrealizowany przez
CEO w ramach programu ,Mtodzi Przedsiebiorczy — program nauczania do ekonomii
w praktyce w szkotach ponadgimnazjalnych”.

youtube.com/watch?v=7z0Y5F78NSc&list=PLD4KSOFXm|Zt_-I3BBh2 Ox3WWrZt41
fr-&index=1

ZAKONCZENIE

4. Rodem z Mrozka. Popros$ jednego z uczniéw o odczytanie cytatu ze Stawomira
Mrozka: ,,Szukajmy wiec swojego JA, pyszna to zabawa pod warunkiem, ze nigdy go
nie znajdziemy. Wtedy bytby koniec zabawy. Ale czym skonczy sie ten maskowy bal?”
(cz. 1, s. 21). W rundce bez przymusu popro$ ucznidéw i uczennice, aby odwotujac
sie do zgromadzonej na zajeciach wiedzy, wyjasnili jednym zdaniem, jak rozumiejg te
stowa.

Pod koniec mozesz réwniez wykorzysta¢ pytania z rubryki , Sprawdz sie sam/sa-
ma!” (czes¢ 1, s. 24) i zaproponowac uczniom, aby podsumowali zajecia samodzielnie
lub w parach. Jesdli uczniowie skupia sie na lekgji tylko na wybranym pytaniu, zachec
ich do analizy pozostatych w domu. Zwré¢ uwage przede wszystkim na dwa polecenia:
Jakie znaczenie w procesie budowania tozsamosci ma mechanizm przyjmowania rol?
oraz Przedstaw w dwdch odmiennych przyktadach, w jaki sposdb strony interakgji spo-
fecznej walczg o , definicje sytuagji” (konieczna bedzie ponowna lektura tekstu , Teatr
zycia codziennego”, czes¢ 1, s. 20-21).

5. Praca domowa. Popros$ wszystkich ucznidéw, aby przeczytali w domu raz jeszcze
wszystkie teksty analizowane na zajeciach i sprébowali odpowiedzie¢ na pytania za-
mieszczone w ramkach ze znakiem zapytania (cze$¢ 1, ss. 18, 22, 24). Zache¢ ich tez
do lektury dodatkowych tekstow:

* Spofeczna geneza tozsamosci (czes¢ 1, s. 23);

* fragment z publikacji: E. Goffman Czfowiek w teatrze Zycia codziennego (cze$¢ 1,

s.21);

* fragmentu z publikacji: E. Goffman, Czfowiek w teatrze Zycia codziennego (patrz
tekst na nastepnej stronie; chetnym uczniom rozdaj wydruk).

Popro$ ucznidw, aby ewentualne pytania lub refleksje, ktore pojawig sie podczas
lektury tekstu Ervinga Goffmana, zwizualizowali w zeszytach w postaci schematu, ry-
sunku lub symboli. Bedg mogli do nich wracac¢ po kolejnych zajeciach, a w ich analizie
pomoga im nie tylko zdobyte wiadomosci, ale rowniez nowe kompetencje — bedg je
mogli wykorzystac¢ i doskonali¢.


http://youtube.com/watch?v=7z0Y5F78NSc&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=1
http://youtube.com/watch?v=7z0Y5F78NSc&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=1
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WIEDZIEC WIECE)

Jednostka i obraz

Kiedy jednostka staje wsrdd innych, zazwyczaj starajg sie oni zdoby¢ o niej informacje
albo wykorzystac informacje juz posiadane. Interesujg sie jej pozycjg spoteczno-ekono-
miczna, koncepcja wtasnej osoby, postawa wobec nich, tym, czy jest godna zaufania,
czy zna sie na rzeczy — itd. Zdobycie informacji tylko w czesci jest celem samym w sobie;
zazwyczaj chodzi o powody czysto praktyczne. Informacje o danej jednostce utatwiajg
zdefiniowanie sytuacji, pozwalajg na wczesniejsze zorientowanie sie, czego bedzie ona
wymagata od innych i czego inni mogg od niej wymagac. Dzieki tym informacjom bedga
oni widzieli, jak nalezy zachowywac sie, by wywota¢ u niej pozadang reakcje.

Bogactwo znakdéw stwarza mozliwosci zwiekszenia informacji i ich zrédet. Nie zna-
jac danej osoby, obserwatorzy moga czerpa¢ odpowiednie wskazéwki z jej zachowania
i powierzchownosci, co pozwala odniesc¢ do niej wczesniejsze doswiadczenia z osobami
w przyblizeniu podobnymi albo, co wazniejsze zastosowac do niej sprawdzone stereo-
typy. Z wiasnego dotychczasowego doswiadczenia mogg oni réwniez wnioskowac, ze
w danym srodowisku spotyka sie wytgcznie jednostki okreslonego typu. Moga polegac
na tym, co jednostka powie o sobie samej, lub co powiedza o niej jej dokumenty. Jezeli
obserwatorzy juz jednostke znajg lub tez o niej wczesniegj styszeli, moga zatozy¢, ze wo-
bec trwatosci cech psychicznych doswiadczenie poprzedzajace interpretacje pozwala
przewidzied jej zachowanie sie terazniejsze i przyszte.

Jednakze w okresie, w ktérym jednostka znajduje sie w kregu bezposredniej obec-
nosci innych, niewiele moze sie zdarzy¢ rzeczy wskazujacych obserwatorom w sposéb
dostatecznie pewny, jak najmadrzej postepowac wobec jednostki. Wiele waznych fak-
tow dzieje sie poza czasem i miejscem interakgji albo tez pozostaje w ukryciu. Na przy-
ktad ,prawdziwe” czy ,rzeczywiste” postawy, przekonania i uczucia jednostki mozna
okresli¢ tylko posrednio na podstawie jej deklaracji lub tego, co mimowolnie wyrazi
swym zachowaniem. Podobnie, kiedy jednostka oferuje innym jaki$ towar czy ustu-
ge, czesto okazuje sie, ze w trakcie interakcji nie ma ani czasu, ani miejsca na to, aby
praktycznie sprawdzi¢, ile ta oferta jest warta.

Niektdre fakty trzeba wtedy potraktowac jako umowne lub naturalne znaki czegos,
o nie jest bezposrednio dostepne zmystowemu postrzeganiu. Postugujac sie termino-
logig Ichheisera, mozemy powiedzie¢, ze jednostka dziata tak, by w sposdéb umysiny
lub mimowolny wyrazi¢ siebie, a inni pozostajg pod jakims jej wrazeniem.

Na wyrazisto$¢ jednostki (i stad na jej zdolnos¢ wywierania wrazenia) sktadajg sie
dwa zasadniczo odmienne rodzaje symbolicznej dziatalnosci: wrazenia, ktére ona prze-
kazuje i ktore wywotuje. Pierwszy rodzaj dziatalnosci obejmuje symbole werbalne lub
ich substytuty, zdaniem wszystkich stosowane przez jednostke wytgcznie w celu prze-
kazania tych informacji, ktére ona oraz inni przypisujg tym symbolom. Jest to komu-
nikowanie sie w waskim i tradycyjnym rozumieniu tego stowa. Drugi rodzaj symbo-
licznej dziatalnosci obejmuje szeroki zakres dziatan, ktére inni mogg traktowac jako
charakterystyczne dla osoby dziatajgcej, przyjmujac przy tym, ze dziatania te byty pod-
jete z innych powoddw niz przekazanie informacji. (...) Jednostka oczywiscie umysinie
przekazuje mylne informacje za pomoca obu rodzajéw komunikagji, w pierwszym wy-
padku postugujac sie fatszem, w drugim symulacja.

Rozpatrujac tgcznie komunikacje w waskim i szerokim rozumieniu, stwierdzamy,
ze woéwczas gdy jednostka znajduje sie w bezposredniej obecnosci innych jednostek,
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jej dziatalnos¢ zawiera dla innych swego rodzaju obietnice. Moze sie okaza¢, ze mu-
sza te jednostke zaakceptowac na stowo, ptacac za co$, czego prawdziwa wartosc
zostanie ustalona dopiero wtedy, gdy interakcja ustanie. Oczywiscie, ludzie ci, majac
do czynienia ze Swiatem fizycznym, dziatajg réwniez na podstawie hipotez, ale jedy-
nie w Swiecie spotecznych interakgcji przedmioty ich wnioskowan celowo utatwiajg lub
utrudniajg proces wnioskowania. Przekonanie o adekwatnosci posiadanego przez nas
obrazu danej jednostki bedzie niewatpliwie zaleze¢ od ilosci dostepnych informacji, ale
najwieksza nawet wiedza o przesztosci nie moze wyeliminowac¢ do konca hipotetycz-
nych cech tego obrazu.

Erving Goffman, Cziowiek w teatrze zycia codziennego, KR, Warszawa 2000, s. 35-37
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3. Spoteczehstwo w zasiequ wzroku

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, na czym polega proces socjalizacji oraz co na ten proces wpty-
wa;
* odwotujac sie do przyktaddéw omoéwic, jaka role w procesie socjalizacji odgrywa
przynaleznos¢ do poszczegdlnych grup;
* przedstawic na przykfadzie sposéb funkcjonowania wybranej grupy;
* wskazad réznice pomiedzy grupg otwartg i zamknietg;
* wyjasni¢, jakie zagrozenia moze niesc ze sobg przynaleznos¢ do grupy zamknietej.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?

=|=|| °* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1

¢ flipcharty lub arkusze szarego papieru (2 sztuki)
* flamastry
* dostep do sieci

; 2| Metody i techniki pracy

ISGCH ™ .

WO rozmowa nauczajaca

. * dyskusja: metaplan, ,,5 razy dlaczego”

* praca z tekstem
e praca w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Moje grupy spoteczne. Zapytaj uczniow: Jak to sie dzieje, ze z przyja-
cidtmi rozumiemy sie czesto bez stéw? Nawigzujac do poprzedniej lekgji, przypomnij
(lub popros o to ochotnika z klasy) definicje grupy spotecznej. Sprawdz, czy uczniowie
zapamietali klasyfikacje grupy.

Zapytaj, ktore z grup, do ktérych naleza, majg ich zdaniem najwiekszy wptyw
na swoich cztonkéw. Zadbaj, aby wsréd odpowiedzi pojawito sie pojecie ,rodzina”.
Wspdlnie zastandwcie sie, co o tym decyduje (m.in. osobiste wiezi i zaangazowanie
emocjonalne). Zapisz na tablicy pojecia: ,socjalizacja pierwotna” i ,socjalizacja wtér-
na”, ale nie wyjasniaj ich. Przedstaw cele zajec.

ROZWINIECIE

2. ,Mate jest wazne". Pole¢ uczniom, aby zapoznali sie z tekstem ,Mate jest wazne”
(czes¢ 1, s. 25). Nastepnie podziel klase na dwie grupy i popros$, aby jedna wypisa-
ta na duzym arkuszu papieru korzysci, a druga — wyzwania/trudnosci, jakie wigza sie
z przynaleznosdcig do grupy. Aby utatwi¢ uczniom to zadanie, mozesz im zapropo-
nowac wybor konkretnej, znanej grupy (np. klasa, spotecznos¢ szkolna, rodzina). Po
prezentacjach obu grup podsumuj ¢wiczenie, wyjasniajgc uczniom i uczennicom, ze
postawy i nawyki wyniesione z zycia w matych grupach ksztattujg w znacznym stopniu
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nasze postawy spoteczne, w tym takze nasz stosunek do ,innych”. Wyjasnij, ze kolejne
aktywnosci pozwolg im zastanowi¢ sie, w jaki sposéb moze sie to odbywac.
Zastandwcie sie wspdlnie, ktére elementy z obu list odgrywajg najwazniejszg role
w procesie stawania sie ,istotg spofeczng” — zdobywania wiedzy i umiejetnosci po-
trzebnych do sprawnego funkcjonowania w spoteczenstwie. Podkreslcie je na arkuszu
papieru i krétko uzasadnijcie, dlaczego wybraliscie wiasnie te elementy.
3. .Inkubator zycia spotecznego”. Popros uczniéw, aby w parach przeczytali teksty:
«Inkubator zycia spofecznego” (czes¢ 1, s. 27-28) oraz ,Prawidfowosci zycia matych
grup” (czes¢ 1, s. 28-30); mogg podzieli¢ sie lekturg (kazdy czyta czes¢ tekstu, a na-
stepnie krotko go relacjonuje kolezance/koledze z tawki).
Zapisz na tablicy pytanie: Jak nasze uczestnictwo w grupach moze wpfywac na
nasze postawy w spofeczenstwie?

Nasza propozycja

Pole¢ uczniom i uczennicom, zeby znaleZli przyktad takiej grupy, ktéra wywie-
ra pozytywny wplyw na ich postawy spofeczne. Z pewnoscig jest nig grupa
projektowa, ktdrej celem jest m.in. rozwiazanie jakiegos problemu w lokalnej
spofecznosci.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Centrum Edukacji Obywatelskiej od wielu lat zacheca uczniéw i uczennice do reali-
zacji projektow edukacyjnych o réznorodnej tematyce, np. ,Mtodzi w Akcji”, ,Wez
oddech”, ,Kto na ochotnika”, ,Solidarna Szkota”. Projekty te taczy zasada dziatania
— mtodzi ludzie tworza mate grupy projektowe, w ktérych wspdlnie okreslaja, czym
chca sie zaja¢, sami planujg dziatania, potem sie nimi sie dzielg i realizujg, wspierajac
sie nawzajem. Efekty pracy prezentujg spotecznosci swojej szkoty badz miejscowo-
sci, a w przypadku projektéw CEO, czesto tez mieszkancom catej Polski (na stronie
internetowej programu lub podczas Ogdélnopolskiej Prezentacji Projektow Mtodzie-
zowych).

Zachec uczniéw, by zajrzeli na strone CEQO i zastanowili sie, ktére z przedstawionych
tam propozycji pomoga im w ksztattowaniu postaw odpowiedzialnosci i zaangazo-
wania na rzecz innych. Wybierzcie wspdlnie te, ktére ufatwig wam realizacje tresci
programowych wiedzy o spoteczenstwie i zrealizujcie je w ciggu tego roku.
Zastandwcie sie, jakim rodzajem grupy spofecznej jest grupa projektowa? Co taczy
Jej cztonkdw? W jaki sposob praca w niej sprzyja nabywaniu wiedzy i umiejetnosci
potrzebnych do uczestniczenia w Zyciu spotecznym?

ceo.org.pl

Popros uczniéw, aby na podstawie opracowanych list (patrz ¢wiczenie ,Mate jest
wazne”) oraz lektury tekstow, wypisali negatywne skutki oddziatywania grupy na nasze
postawy i zachowanie oraz podali ich przyktady.

W kolejnym kroku uczniowie powinni zastanowic sie, jak przeciwdziata¢ tym za-
grozeniom. Ich notatka moze miec forme tabeli (patrz przyktad ponizej), schematu itp.

Co? Jaki skutek? Jak temu przeciwdziata¢?



http://ceo.org.pl
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Mozna tez zaproponowac uczniom ¢wiczenie odwrécone. Po prezentacji negatyw-
nych skutkéw oddziatywania grupy na postawy i zachowanie (np. szowinizm, konfor-
mizm, obojetnos¢, brak troski o dobro wspdlne), mozna poprosi¢ ucznidw, aby spré-
bowali odkry¢ Zrédta takich postaw w procesie socjalizacji. Innym rozwigzaniem jest
zastosowanie metody ,5 X dlaczego” i postawienie pytania: Dlaczego tacy jestesmy?
(patrz instrukcja w ,Wiedzie¢ wiecej”, s. 23) lub znanego powszechnie metaplanu.

Po tym cwiczeniu przedyskutujcie krétko w klasie, odwotujac sie do lektury tek-
stéw, nastepujace kwestie: Czy zawsze warto byc lojalnym wobec grupy? Kiedy soli-
darnos¢ grupowa jest wartoscia, a kiedy moze przynies¢ negatywne efekty? Na czym
polega norma wzajemnosci w grupie? Jak ksztaftuje sie nasz status w grupie i czy za-
wsze o hiego warto walczy¢? Co to jest myslenie grupowe i kiedy mozemy popasc
w jego pufapke? (tu warto odestac¢ ucznidéw do tekstu ,Myslenie grupowe”, czesé 1,
s. 31-32).

Nasza propozycja

Uczniowie moga tez przygotowac miniprojekt — opracowac zestawienie tytu-
féw znanych gier komputerowych, seriali, filmow, komiksow, ksiazek, zjawisk
w sieci, w ktdrych pojawia sie motyw solidarnosci grupowej, a nastepnie wska-
zac przyktady ,dobrej” i ,ztej” solidarnosci grupowej (patrz cwiczenie: ,Jeden
za wszystkich, wszyscy za jednego?”, czes¢ 1, s. 139).

4. ,Nie w kazdej grupie jest razniej"”. Popros uczniéw, aby podali przyktady grup,
przebywanie w ktorych zamiast rozwijac nas spotecznie, przynosi odwrotne skutki (np.
poprzez zerwanie kontaktéw ze $wiatem zewnetrznym, spoteczng izolacje, sztywny
podziat rél i ich hierarchie). Zastandwcie sie wspdlnie, co tgczy wszystkie wymienione
przez ucznidéw grupy (s3 to zawsze grupy zamkniete).

Polec nastepnie, aby przeczytali w podreczniku tekst ,Nie w kazdej grupie jest raz-
niej” (czes¢ 1, s. 30-31) i zastanowili sie, co sprawia, ze sekty majg wcigz takg site
oddziatywania. Uczniowie moga pracowac samodzielnie lub w kilkuosobowych zespo-
tach, szukajgc odpowiedzi na pytania: Dlaczego mfodzi ludzie trafiaja do sekt? Czy sekty
sg zagrozeniem? Jesli tak, to dlaczeqo? W jaki sposéb mozna zapobiegac wplywowi
sekt na mtodych ludzi?

Podczas pracy moga korzystac z zasobdw w sieci — polecamy poradnik na stronie
Dominikanskiego Centrum Informacji o Nowych Ruchach Religijnych i Sektach (sek-
ty.dominikanie.pl/poradnik), w ktérym mozna znalez¢ odpowiedzi na wiele kwestii,
m.in.: Jak rozpozna¢ sekte (grupe destrukcyjng)? Czym jest psychomanipulacja? Gdzie
uzyska¢ pomoc? Co zrobi¢, gdy kto$ z Twoich bliskich zwigzat sie z sektg?

Po prezentacji przedstawicieli zespotéw efektdw ich pracy, pozwdél innym uczniom
na komentarze i krétka dyskusje. Zwrde uwage na problem ograniczen prawnych w tym
zakresie — panstwo nie moze swoim dziataniem w nieuzasadniony sposdb naruszac
wolnosci wyznania obywateli.

Nasza propozycja

Jesli uznacie wspdinie z mfodzieza, ze problem sekt jest dla waszej szkolnej
spofecznosci wazny, przygotujcie krétki poradnik na ten temat i opublikujcie go
w szkolnej gazecie lub zamiescie w gablocie na korytarzu. Mozecie tez przygo-
towac audycje, ktdra nadacie w szkolnym radioweZle. Dziatania te z pewnoscig
wpiszg sie w profilaktyczno-wychowawcze zadania waszej szkoly. Moze uda sie
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tym tematem zainteresowac wychowawcow wszystkich klas i uczniowie prze-
prowadzg pogadanki lub warsztaty (takze dla rodzicow).

ZAKONCZENIE
5. ., Sprawdz sie sam/sama!” Popro$ ucznidéw i uczennice, aby wybrali po dwa py-
tania sprawdzajace (czes¢ 1, s. 32) i sprobowali na nie odpowiedzie¢ w zeszytach,
a nastepnie wymienili sie nimi w tawkach i sprawdzili poprawnos¢ swoich odpowiedzi.
6. Praca domowa. Popro$ wszystkich ucznidéw, aby poszukali przyktadéw konfliktéw
norm grupowych i ogdlnospotecznych i zapisali je w zeszytach.

Nasza propozycja

Zainteresowanym zaproponuj zadania do wyboru:

* Konflikty wokdt nas. Popros ucznidw o przygotowanie plakatu na temat
sytuacji konfliktowych w matych grupach. Powinni uwzglednic nastepujace
kwestie: Co powoduje te konflikty? Jak reaguja cztonkowie tych grup?
Jakie s modele radzenia sobie z konfliktami?

» ,Dlaczego on tak spiewa?”. Pole¢ uczniom, by zapoznali sie z tekstami
piosenek (¢wiczenie pod tym samym tytutem, czes¢ 1, s. 138—139), a nastepnie
zastanowili sie w parach, jakie postawy zostaty przywotane. Na lekgji jezyka
polskiego moga przeanalizowac poszczegodlne elementy postawy podmiotdw
lirycznych tych utwordéw (poznawcze, emocjonalne i behawioralne).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

CEO przygotowato w ramach programu ,Mtodzi Przedsiebiorczy — program naucza-
nia ekonomii w praktyce” dwa filmy instruktazowe dotyczagce proceséw zachodza-
cych w grupach. Warto je obejrzec, aby wzbogaci¢ swojg wiedze na temat ztozonych
proceséw, ktére zachodza w kazdej grupie.

* Jak podejmowac decyzje w grupie?
youtube.com/watch?v=9es7aVopai0&list=PLD4KSOFXm;|Zt_-13BBh2 Ox3WWrZ
t41fr-&index=2

* Praca w grupie — jak i dlaczego?
youtube.com/watch?v=7z0Y5F78NSc&list=PLD4KSOFXm;jZt_-I3BBh2 Ox3WWr
Zt41fr-&index=1

WIEDZIEC WIECE)

Fazy rozwoju poznawczego wg Piageta

Etap pierwszy Piaget nazwat sensomotorycznym — trwa on od okresu niemowlectwa do
okoto drugiego roku zycia. Na tym etapie dziecko zyje w Swiecie bezposrednich wrazen
zmystowych, ale juz pod koniec tego najwczesniejszego etapu zaczyna sie orientowac,
ze przedmioty nie znikaja, kiedy przestaje sie na nie patrze¢ lub ich dotykac. W jego
umysle powstajg i sg przechowywane obrazy tych przedmiotéw, i w ten sposdb wy-
ksztatca sie zdolno$¢ poznawcza bedaca podstawa dalszego rozwoju.

Stadium drugie to faza przedoperacyjna, ktéra trwa od okofo drugiego do si6éd-
mego roku zycia. Podczas tej fazy dziecko uczy sie dostrzegaé réznice miedzy przed-


http://youtube.com/watch?v=9es7aVopai0&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=2
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miotami a symbolami, ktére je reprezentuja. Jednak nadal ma trudnosci w patrzeniu
na $wiat w kategoriach abstrakcyjnych, co Piaget udowodnit w jednym ze swoich styn-
nych eksperymentéw. Umiescit dwie identyczne szklanki z wodg przed dzie¢mi w wieku
pieciu i szesciu lat i spytat, czy ilos¢ wody w szklankach jest taka sama (dzieci odpo-
wiedziaty twierdzaco). Nastepnie patrzyty, jak Piaget wziat jedng ze szklanek i przelat
wode do wyzszej i wezszej szklanki, dzieki czemu poziom wody w jednej z nich byt
znacznie wyzszy, i ponownie spytat dzieci, w ktérej szklance jest wiecej wody (wiek-
szo$¢ odpowiedziata, ze w wyzszej). Tak wiec zdolnos¢ do postugiwania sie pojeciami
abstrakcyjnymi — takimi jak waga, objetos¢, wielkos¢ — jest u dzieci w wieku do siedmiu
lat znacznie ograniczona. Potrafig juz przedstawia¢ swéj Swiat za pomocg symboli, ale
nie umiejg przechowywac w umysle i postugiwac sie wiekszoscig pojec abstrakcyjnych.

Stadium trzecie, trwajgce od siédmego do okoto jedenastego roku zycia, to faza
operacji konkretnych, w ktérej dziecko uczy sie logicznego, choc jeszcze nie abstrak-
cyjnego myslenia.

tgczy wydarzenia w ciggi przyczynowo-skutkowe i potrafi zrozumie¢ cos$ z innego
niz wiasny punkt widzenia (G. H. Mead nazwat to wchodzeniem w role), ale czesto
jeszcze ma trudnosci z méwieniem w kategoriach bardziej abstrakcyjnych o przyczynie
i skutku, a takze o sytuacjach bardziej ogélnych, oderwanych od konkretnych zachowan
ludzi.

Stadium czwarte to faza operacji formalnych, ktéra zaczyna sie okoto dwunastego
roku zycia badZ na poczatku wieku dojrzewania. Teraz dziecko zaczyna widzie¢ swiat
w kategoriach abstrakcyjnych. Potrafi rozwigzywac bardziej skomplikowane zadania
matematyczne; umie dyskutowac na ogdlne tematy etyczne; potrafi mysle¢ w katego-
riach abstrakcyjnych o zaleznosciach przyczynowo-skutkowych; umie zastanawiac sie
nad réznymi rodzajami sytuacji w oderwaniu od oséb, ktére aktualnie zna. Posiada
zatem podstawowe predyspozycje do tego, by stac sie cztowiekiem dorostym.

Teoria rozwoju poznawczego Piageta pozwala nam zrozumie¢, dlaczego zdolnosci
wyodrebnione przez G. H. Meada rozwijajg sie etapami. Umiejetno$¢ postugiwania sie
gestami, a nastepnie symbolami lingwistycznymi rozwija sie w fazie sensomotorycznej,
kiedy dziecko uczy sie radzi¢ sobie ze swiatem innych ludzi. Wchodzenie w role zaczy-
na sie, kiedy juz posigdzie sie zdolno$¢ odczytywania gestéw, jednak jest ona nadal
ograniczona, poniewaz dzieci w fazie przedoperacyjnej nie potrafig mysle¢ abstrakcyj-
nie. Ale juz na tym etapie zaczyna sie przejscie od fazy zabawy do gry (wedle podziatu
Meada), poniewaz rozwdj poznawczy u dziecka jest wystarczajgcy na tyle, zeby mogto
ono wchodzi¢ w role kilku oséb naraz, a nawet konkretnych oséb niekoniecznie w da-
nej chwili obecnych (takich jak rodzice). Ostatnia faza wedle Meada, czyli wchodzenie
w role uogdlnionego innego, wymaga zdolnosci do bardziej abstrakcyjnego myslenia
na temat ogdlnych perspektyw, sytuacji oraz punktéw widzenia.

Jonathan H. Turner, Socjologia, Zysk i S-ka, 1998, s. 93-94

Jak rozpoznac sekte?
* Grupa ma mistrza lub przywddce, ojca, guru, lub najwiekszego mysliciela, ktory
posiada jedynie cafg prawde i czesto jest czczony jak bdg.
» (Cztonkowie znajda w grupie wszystko, czego do tej pory na prézno szukali, a co
jest im potrzebne do szczesliwej egzystencji.
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+ Swiat zmierza nieuchronnie ku katastrofie i tylko grupa wie, jak go uratowac.

* Grupa jest elita, za$ pozostata czed¢ spotecznosci jest chora i zagubiona. Ci, ktérzy
nie bedg wspdtuczestniczy¢ w dziataniach grupy, nie bedg mogli sie uratowac.

* Grupa odrzuca nauczanie w szkofach i na uczelniach. Jedynie nauczanie w grupie
jest wartosciowe i prawdziwe.

e Grupa uwaza siebie za prawdziwg rodzine, nakazuje swoim cztonkom zerwac zas
wszelkie dawne kontakty z rodzing, przyjaciétmi i srodowiskiem, poniewaz prze-
szkadzaja w ich rozwoju.

* Grupa odgradza sie od innych wtasnym ubiorem, jedzeniem, jezykiem; zada w za-
mian od kazdego ze swoich cztonkéw slepego postuszenstwa, bezwzglednego
poddania sie regutom, dyscypliny, poniewaz jest to jedyna droga do zbawienia.

* Nie istnieje mozliwos¢ uzyskania obiektywnego obrazu grupy, gdyz wazniejsze od
refleksji jest przezycie, zgodnie z zasada: , Tego nie da sie po prostu wyjasni¢. Prosze
przyjs¢ do nas i wzig¢ udziat w spotkaniu. Kiedy przezyjecie — zrozumiecie”.

Opracowano na podstawie materiatéw informacyjnych
Dominikanskiego Centrum Informacji o Sektach [dostep: 28.08.2019],
https://sekty.dominikanie.pl/

5 x dlaczego (ang. 5 X why)

Metoda ,5 x dlaczego”, zwana tez ,5 W", daje mozliwos¢ wykrycia podstawowe;
przyczyny. Zadawanie kilkukrotne pytan ,Dlaczego?” pozwala dojs¢ do zrodta zakté-
cen, gruntownie zbadac ich przyczyne i skupic¢ sie na poszukiwaniu ich skutecznego
rozwigzywania/eliminacji.

Dzieki zadawaniu pytan ,,Dlaczego?” problem staje sie dla wszystkich bardziej zro-
zumiaty, a jego przyczyna — tatwa do identyfikacji.

Stosujac te metoda, mozemy dowiedziec sie, dlaczego powstat problem? dlaczego
go nie zauwazylismy? jak go rozwigzac?


https://sekty.dominikanie.pl/
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4. Rodzina, czyli razem w domu

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

|« scharakteryzowa¢ rodzine jako pierwotng grupe spoteczna;
* przedstawic¢ rézne wspdtczesne typy rodzin;
* odwotujac sie do przyktadow, wymieni¢ podstawowe funkcje rodziny oraz wska-
zac, z realizacjg ktérych funkcji moga by¢ trudnosci;
* przedstawi¢ prawne aspekty funkcjonowania rodziny.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
=I|=|| °* Przewodnik obywatelski. Czesc 1
* kodeks rodzinny i opiekunczy
* zdjecia ilustrujgce zycie rodzinne, przyniesione przez uczniow (powinni zostac
wczesniej o to poproszeni) i/lub zdjecia wraz z opisami, jak wygladato zycie ro-
dziny w dawnych czasach, krajach i kulturach (wybér zalezy od nauczyciela)

| @ S Metody i techniki pracy
r * rozmowa nauczajaca
= * dyskusja

* wizualizacja: mapa skojarzen

* praca z tekstem

* wyktad

¢ wchodzenie w role: sondaz

* praca indywidualna/w parach/w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,,Rodzina jako grupa spoteczna”. Popro$, aby uczniowie obejrzeli
zdjecia i materiaty przyniesione przez kolegdw i kolezanki i nauczyciela. Na podsta-
wie dokumentacji fotograficznej oraz wtasnej wiedzy majg opracowac w parach mape
skojarzen pt. ,Rodzina jako grupa spoteczna”. Zapisz na tablicy pytania pomocnicze:
llu cztonkdw moze liczyc rodzina? Jaki charakter majg wiezi faczace jej cztonkdw? Jakie
funkcje petni? Jakie sa typowe role spoteczne wewngatrz rodziny? Jakie normy i sposoby
zachowania obowigzuja w rodzinie (wymier poszczegdline role)? Zapowiedz, ze mape
te bedg mogli uzupetnia¢ w toku zaje¢, tworzac w ten sposéb kompleksowa notatke.
Zapisz na tablicy cele zajec.

2. ,,Rozmaitos¢ form zycia rodzinnego”. Zapytaj klase, dlaczego rodzine uwaza sie
za najwazniejszg grupe spoteczng (wskazujg na to zaréwno rézne uregulowania praw-
ne, jak i dbatos¢ rzaddéw wielu panstw o polityke rodzinng, dziatalnos¢ instytucji na
rzecz rodziny itp.) — odwotaj sie do poprzednich zaje¢, na ktérych omawialiscie wptyw
grup na postawy jednostki. Wystuchaj kilku wypowiedzi uczniéw, a nastepnie je pod-
sumuj (réwniez mape skojarzen), wykorzystujac teksty ,,Rodzina jako grupa spotecz-
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na” (czes¢ 1, s. 33-34) oraz ,Rozmaitos¢ form zycia rodzinnego” (czes¢ 1, s. 34-35).
Przedstaw réwniez, co rozumie sie pod pojeciem rodziny (uczniowie powinni rozréz-
ni¢ termin ,rodzina” wystepujacy w biologii od tego samego pojecia w socjologii) oraz
jakie modele rodziny wystepuja wspdtczesnie.

Powiedz, ze zazwyczaj przez rodzine rozumie sie dwdjke partnerdw i wychowy-
wane przez nich potomstwo (rodzina nuklearna). Gdy mieszkajg z nimi rodzice jed-
nego z partneréw, to méwimy, ze jest to rodzina wielopokoleniowa. Istniejg rézne
formy rodziny, w zaleznosci od rodzaju matzenstwa, struktury wtadzy w rodzinie, re-
gut zamieszkania oraz zasad doboru partneréw. Matzenstwo, ktére stanowi zazwyczaj
trzon rodziny, moze mie¢ charakter poligamii lub monogamii. Dziedziczenie w rodzinie
moze odbywac sie wytgcznie w linii meskiej, wytgcznie w linii zenskiej oraz zaréwno
w linii meskiej, jak i zenskiej. Rozktad witadzy w rodzinie moze mie¢ charakter ma-
triarchalny, patriarchalny lub partnerski. Ze wzgledu na reguty zamieszkania mozemy
mowic o rodzinie matrylokalnej (mezczyzna przenosi sie do rodziny zony), rodzinie pa-
trylokalnej (kobieta przenosi sie do rodziny meza) lub rodzinie lokalnej. W niektérych
spotecznosciach mozliwie jest zawieranie matzenstw jedynie z przedstawicielami wta-
snej zbiorowosci etnicznej (tzw. endogamia); przeciwienstwem endogamii jest egzo-
gamia.

Popros, aby w trakcie twojego miniwyktadu uczniowie uzupetniali swoje mapy sko-
jarzen i zaznaczyli kolorem te informacje na temat funkgji rodziny, ktére uwazaja za
najwazniejsze.

ROZWINIECIE

3. ,,Rodzina XXI wieku". Pole¢ uczniom, aby porozmawiali w parach o swoich rodzi-
nach i wypisali te cechy, ktére je charakteryzuja. Nastepnie maja opracowac wspdlnie
liste wszystkich cech rodziny, zwracajac przede wszystkim uwage na te, ktére poja-
wity sie w ostatnich czasach, oraz odrézni¢ wspdtczesng rodzine od rodzin zyjacych
w przesztosci. Zwrdé uwage, ze informacje te dotyczg przede wszystkim spoteczenstw
zamieszkatych w Europie Zachodniej lub Ameryce Pétnocnej.

Popros, aby zapoznali sie w parach z wykresem ,,Ludnos¢ i dzieci do lat 24 po-

zostajgce na utrzymaniu” (czes¢ 1, s. 38) dotyczagcym warunkéw zycia polskich ro-
dzin, a uzyskane informacje uwzglednili w swoim spisie cech wspdtczesnej rodzi-
ny polskiej. Nastepnie majg przeczyta¢ sami tekst ,Rodzina XXI wieku” (czes¢ 1,
s. 35-36).
4. ,Nie ma jak rodzina". Zapytaj ucznidw, czy ich zdaniem rodzina jest wazna dla Po-
lakow. Wyswietl za pomocg komputera wartosci, ktére ankietowani uznaliw 2017 roku
za najwazniejsze w zyciu (rodzina; zdrowie; dzieci; praca; pienigdze; wartosci spotecz-
ne: porzadek, przyjazn, sprawiedliwos¢; wartosci egzystencjalne: pogoda ducha; war-
tosci religijne; szczescie, sukces; wartosci moralne: dobro, prawda, uczciwos¢; dobro
Polski i swiata; wyksztatcenie), ale nie pokazuj im wynikéw catego badania CBOS-u
(czedc¢ 1, s. 140). Zadaj pytanie: Ktdra z tych wartosci jest dla ciebie najwazniejsza
w zZyciu? Popros, aby swojg odpowiedz zapisali w zeszycie lub na osobnej kartce i nie
pokazywali jej nikomu.

Nastepnie popros, aby odszukali w podreczniku wyniki badania z 2017 r. (czes¢ 1,
s. 140) i poréwnali swojg odpowiedZ z odpowiedziami badanych: Na ktérym miejscu
znalazta sie rodzina w badaniu? Czy wyniki tego badania ich zaskoczyty? Chwile o tym
podyskutujcie.
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Nasza propozycja
A moze takie samo badanie przeprowadzicie w swojej szkole? Zestawienie wy-
nikéw szkolnej ankiety z danymi CBOS-u mozna by umiesc¢ w widocznym miej-
scu, np. w holu lub na korytarzu, aby wszyscy mogli sie z nimi zapoznac, nie
tylko uczniowie i nauczyciele, ale takze rodzice.

Zaproponuj tez uczniom (ochotnikom), aby przygotowali w matych zespo-
fach w domu katalog wartosci deklarowanych przez wspdfczesnych Polakdw.
Prace moga wykonac w formie graficznej lub multimedialnej.

ZAKONCZENIE

5. ..,Prawo i rodzina”. Pole¢, aby uczniowie pracujgc w parach przeczytali tekst ,Pra-
wo i rodzina” (czes¢ 1, s. 39-40) — niech jedna osoba zapozna sie z czescig dotyczaca
matzenstwa, druga z wiadomosciami na temat dzieci i wtadzy rodzicielskiej, a nastep-
nie przedstawig sobie nawzajem uzyskane informacje. Zadaniem uczniéw bedzie takze
sporzadzenie ministowniczka terminéw prawnych zwigzanych z rodzing.

Nasza propozycja

Zainteresowanych zachec do lektury dwdch tekstdw dotyczacych réznych form
zwigzkdw (,Z zycia wziete”, czes¢ 1, s. 36 1 41).

6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. W podsumowaniu zajec postuz sie pytaniami zawarty-
mi w rubryce ,Sprawdz sie sam/sama!” (cze$¢ 1, s. 41). Zachec¢ ucznidw, aby zapoznali
sie z definicjami poje¢ w ,,Stowniczku obywatelskim”.

7. Praca domowa. Popros ucznidw, aby wybrali jedno z pytan, ktére znajduja sie
w ramkach ze znakiem zapytania (czes¢ 1, ss. 34, 35, 40 i 41) i pisemnie na nie odpo-
wiedzieli (na kartkach). Moze odpowiedzi postuzg wam do przygotowania kolejnego
wydania gazetki szkolnej?

WIEDZIEC WIECE)

W rodzinie

Dzieje rodziny — tak samo, jak dzieje dziecinstwa, macierzynstwa, ojcostwa — wskazuja,
ze w swym zasadniczym zrebie wiezi uczuciowe zrodzity sie dopiero w miejsce stab-
nacych zwigzkéw ekonomiczno-praktycznych. Najpierw jako ich uzupetnienie, potem
jako zastepstwo. W ciggu ostatnich stu lat — a dzi$ pewno bardziej niz przedtem — za-
czelismy powszechnie zdawac sobie sprawe z tego, ze rodzina, niezaleznie od swych
wad lub zalet, stata sie w naszej cywilizacji instytucjg niekonieczng.

Co to znaczy, ze rodzina to wartos¢? ze ktos daje lizaka raczej wtasnemu niz obce-
mu dziecku? ze zostaje z zong przed telewizorem, zamiast pdjs¢ z kolegami na piwo?
ze rezygnuije ze stypendium w Bloomington, zeby opiekowac sie chorym ojcem? ze woli
zy¢ w rodzinie niz poza nig? Ludzie chetnie sktadajg takie deklaracje, zapewne uwa-
zaja, ze tak wypada. Zdarza sie jednak, jak pokazujg badania, ze ktos, kto utrzymuje,
ze rodzina jest dla niego najwyzszg wartoscia, chwile pdzniej przyznaje, ze marzeniem
jego zycia jest samotna zegluga dookota Swiata.

Nie do konca tez wiadomo, co to jest rodzina, nawet jesli bedziemy respektowacd
réznice miedzy rodzing nuklearng a rozszerzona. Z Socjologii matzenstwa i rodziny
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Franciszka Adamskiego wynotowatam sobie kiedys liste stosownych teorii; sprébuje
teraz wskazac najwazniejsze. Zatem Heglowska (rodzina to ,krélestwo mitosci”, ktéra
obiektywizuje sie w postaci dziecka, czyli nowego obywatela). Zatem Marksowskg (ro-
dzina to wytwor ludzki, ktéry dehumanizuje sie w spoteczenstwie klasowym). Zatem
tradycjonalistyczng de Bonalda (rodzina jest naturalng forma organizacyjng ludzko-
$ci, jest wyrazem naturalnej daznosci cztowieka do zycia w grupie). Nastepnie Com-
te'owska (rodzina jest podsystemem spotecznym, jest mediacjg miedzy cztowiekiem
a spoteczenstwem i, podobnie jak spoteczenstwo, winna mie¢ strukture hierarchicz-
na). Z kolei Proudhonowskg (kobieta i mezczyzna w rodzinie uzupetniaja sie wzajemnie,
kobieta jest od probleméw wewnetrznych, a mezczyzna reprezentuje rodzine wobec
spoteczenstwa). Dalej anarchistyczng (,spontanicznos¢ spoteczna” obejmuje réwniez
sfere seksu i prokreacji). Potem ewolucjonistyczng Morgana, powtérzong przez Engel-
sa w Pochodzeniu rodziny... (od pierwotnego promiskuityzmu do rodziny monoga-
micznej). Nadto funkcjonalistyczng (matzenstwo nie jest sprawg prywatng, jest spo-
sobem ustanawiania wiezi miedzy rodzinami i legitymizowania potomstwa; wszystkie
ludy odrdzniajag seks matzenski od niematzenskiego i potomstwo legalne od nielegalne-
go). Wreszcie strukturalistyczng Lévi-Straussa (matzenstwem i rodzing rzadza nie uczu-
cia, lecz organizacja pokrewienstwa, a zwtaszcza zakaz kazirodztwa, ktéry uruchamia
wymiane matrymonialng i prowadzi do spowinowacania sie réznych rodzin). | na ko-
niec katolicka (rodzina jest spofecznoscig naturalng, opartg na nierozerwalnym zwigzku
matzenskim podniesionym do rangi sakramentu).

Péki rodzina byta przede wszystkim jednostkg ekonomiczno-przezyciowa, poty
uczucia nie byty jej potrzebne. Powigzania miedzy ludzmi miaty swoje znaczenie ope-
racyjne i nie wymagaty dodatkowych wzmocnien. Jakie$ emocje zapewne odczuwano
— ale nie one decydowaty i pozostawity po sobie relatywnie nikty slad. Dzieje rodziny —
tak samo, jak dzieje dziecinstwa, macierzynstwa, ojcostwa — wskazuja, ze w swym za-
sadniczym zrebie wiezi uczuciowe zrodzity sie dopiero w miejsce stabnagcych zwigzkéw
ekonomiczno-praktycznych. Najpierw jako ich uzupetnienie, potem jako zastepstwo.
Mitos¢, ktora dzis zdaje sie gtéwna racjg bytu rodziny czy matzenstwa, przez tysigcle-
cia nie zastugiwata na uwage. Ale tez w obecnej sytuacji tym bardziej winna sie znalez¢
w centrum zainteresowania. Niekonieczna rodzina wspdtczesna wymaga wysitku, z ob-
szaru tego, co dane, przesuwa sie w obszar zadan — taki i tylko taki moze by¢ morat.
Sporo ludzi cofa sie dzi$ przed tym obcigzeniem i ryzykiem; inni z kolei ciggle jeszcze
podejmuja je bezmyslnie. | bardzo potem sg zdziwieni, ze zwigzki — matzenskie czy
niematzenskie — nie budujg sie same i ze trzeba sie nad nimi napracowac. (...)

Matgorzata Szpakowska, www.respublica.onet.pl
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5. Spoteczenstwo znane ze styszenia

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* odwotujac sie do przyktaddw, przedstawi¢ metody rozwigzywania kon-
fliktéw (mediacje, negocjacje, arbitraz) oraz ich zalety i wady;
* wyjasni¢ na przyktadach znaczenie aktywnosci cztonkéw grupy dla jej funkcjono-
wania;
* wyjasni¢, co to jest ,spoteczenstwo obywatelskie”;
* zaproponowac praktyczne sposoby rozwigzywania najczestszych konfliktow mie-
dzy rodzicami a dzie¢mi.
Co bedzie potrzebne na lekcji?

—]

=|=|| * praca ztekstem
* burza mézgoéw
* debata
* praca w parach/grupach zadaniowych
* wchodzenie w role: symulacja.

: @ S Metody i techniki pracy
* Przewodnik obywatelski. Cz. 1
I,

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Zycie bez zaktécen? Zapowiedz uczniom, ze na lekgji bedziecie sie za-
stanawia¢, jak mozliwe jest normalne funkcjonowanie spoteczenstwa, mimo ze wielkie
grupy ludzi pozostajg ze sobg w nieustannym konflikcie (np. partie polityczne, praco-
dawcy i pracobiorcy, bogaci i biedni, wierzacy i niewierzacy, przedstawiciele réznych
narodéw, dorodli i dzieci itp.). Przedstaw cele lekgcji.

2. Cele grup spotecznych. Popros uczniéw, aby przypomnieli sobie z wczesniejszych
zajec przykfady grup spotecznych i wskazali, jakie cele taczg cztonkdw wybranych grup.
Propozycje ucznidow zapisz hastowo na tablicy — zadbaj o ich réznorodnos¢ tresci (np.
wykonywanie zadan i zaspokajanie ambicji cztonkdw, realizowanie wspdlnych intere-
sOw, osigganie planowanych celéw, ochrona stabszych cztonkéw grupy itd.).

Rozwin temat (wykorzystaj tekst ,Legitymacje i sktadki”, czes¢ 1, s. 42-43), przy-
pominajac m.in. pojecia: , grupa formalna” i ,,grupa zadaniowa”. Wyjasnij tez role in-
stytucji w kontekscie funkcjonowania spoteczenstwa i réznych grup. Podkresl, ze insty-
tucje sg nie tylko sformalizowanymi organizacjami, ktérych celem jest zabezpieczenie
okreslonych intereséw i realizacja wskazanych celéw, ale pod tym pojeciem kryje sie
~wzglednie staty zbiér regut zachowania w okreslonej sytuacji spotecznej” (ujecie socjo-
logiczne). Popros ucznidw, aby podali przyktady takich instytucji, a nastepnie przedstaw
im petny katalog z tekstu ,Legitymacje i skfadki” (czes¢ 1, s. 43). Pole¢, by wyszukali
w domu przyktady dla kazdego rodzaju instytucji. Nastepnie zapytaj, z czym im sie ko-
jarza instytucje — zapewne jednym ze skojarzen bedzie biurokratyzacja. Wyjasnij, kiedy
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do niej dochodzi oraz jakie moze mie¢ skutki (oligarchizacja). Podkresl, ze to zjawi-
sko zagraza przede wszystkim grupom o charakterze formalnym, w tym np. zaktadom
pracy (nie tylko panstwowym, ale takze prywatnym).

ROZWINIECIE
3. .. Konflikt? Mozna z tym zy¢". Popros ucznidw o podanie przyktaddw konfliktéw
spotecznych, o ktérych w ostatnich latach byto gtosno w catej Polsce (np. nauczycie-
le — ministerstwo, zwigzki zawodowe — rzad, opiekunowie niepetnosprawnych — rzad,
lekarze rezydenci — ministerstwo zdrowia). Zapytaj, co jest najczestszym zrédtem po-
dawanych przez nich przyktadow konfliktéw? Podkresl, ze konflikty sg nieodtgcznym
elementem zycia codziennego. Wystepujg wszedzie tam, gdzie ludzie roznia sie od sie-
bie pogladami, sposobem myslenia i wartosciami. Wazne jest, aby umiec¢ te konflikty
kontrolowac i rozwigzywac je w odpowiednim momencie.

Nastepnie popros ucznidéw o przeczytanie tekstu ,Konflikt? Mozna z tym zy¢”
(czes¢ 1, s. 43-44).

Nasza propozycja

Mozesz tez zaproponowac uczniom rozwigzanie testu z czesci ,Wiedzie¢ wie-

ce/” (s. 33-35). Pomaga on zidentyfikowac indywidualny styl rozwigzywania

konfliktéw. Kwestionariusz zawiera 30 par stwierdzen, ktére mogg charakte-
ryzowac zachowanie sie w sytuacjach konfliktowych.

Zapytaj ucznidw, w jaki sposéb sami rozwigzujg konflikty miedzy sobg. Wystuchaj
ich, ale nie komentuj, a na koniec nawigz do wypowiedzi ucznidéw i opisz trzy najbar-
dziej znane metody rozwigzywania konfliktow:

* arbitraz — decyzje o sposobie rozwigzania konfliktu strony powierzajg uznanemu
przez siebie autorytetowi/arbitrowi;

* negocjacje — strony w procesie rozméw dochodza do porozumienia i ustalajg spo-
sob rozwigzania konfliktu, satysfakcjonujgcy obie strony;

* mediacje — stronom podczas rozmdéw pomaga bezstronny i niezalezny posrednik-
-mediator, ktéry nie ma mocy podejmowania w ich imieniu decyzji, ale uzywajac
procedur i strategii mediacyjnych (narzedzi do ,,robienia pokoju”) doprowadza do
rozwigzywania sporu.

Pole¢ uczniom, aby sprébowali w domu znalez¢ przyktady konfliktéw (inne niz na
zajeciach), ktére zostaty rozwigzane za pomocg poznanych metod.

Nasza propozycja

Mozesz zaproponowac uczniom symulacje negocjacji — instrukcje do niej za-
mieszczono na koncu pierwszego rozdziatu, w ¢wiczeniu ,Sprébujmy sie do-
gadac” (czes¢ 1, s. 114-145). Oprdcz waznych rad znajdziesz tam instrukgje,
Jak przeprowadzi¢ negocjacje grupowe — moze sie ona przydac podczas préby
rozwigzania prawdziwego konfliktu, jesli taki wystapi w waszej szkole.

Zapytaj ucznidw, co moze sie sta¢ w sytuacji, kiedy nie uda sie zazegnac¢ konfliktu
(mozesz odwotac sie do tekstu ,,Zrédta oporu” z , Wiedzie¢ wiecej”, s. 32-33). Wedtug
teorii Myrny Lewis, twdrczyni metody , gtebokiej demokracji” (ang. Deep Democracy)
mozemy spotkac sie z réznymi formami oporu, od Izejszych, takich jak: sarkastyczny
zart, wymaowki, plotki, do ostatecznych rozwigzan typu zerwanie komunikacji, sabotaz,
bunt/strajk czy wojna/rozstanie.
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Pole¢ uczniom lekture tekstu , Konflikty we wspdtczesnym spoteczenstwie” (czes¢ 1,
s. 146) i popros, aby wypisali typy konfliktéw, ich Zrédta oraz skutki (praca w parach).
Moga w tym celu opracowac tabele, narysowac schemat za pomocg strzatek lub przed-
stawi¢ informacje w innej, przejrzystej formie.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Najlepszym sposobem, aby uczniowie i uczennice zrozumieli zjawisko polaryzadji,
powstawania konfliktéw oraz przewidywania ich mozliwych skutkéw, jest przecwi-
czenie tego z nimi na konkretnych przyktadach.

W 2019 roku doszto do najwiekszego i najdtuzszego w Polsce strajku nauczycieli.
Aby wesprze¢ nauczycieli w rozmowie o tym wydarzeniu, przygotowalismy kilka
aktywnosci, ktére miaty pomdc uczniom i uczennicom zrozumied, kiedy dochodzi
do strajku tej grupy spotecznej lub innych grup, co sie moze wydarzy¢, gdy konflikt
bedzie nadal eskalowat.

Polecamy przede wszystkim materiaty:

* scenariusz Jak rozmawiac o i po strajku? Mozna go dowolnie modyfikowac,
odwotujac sie do innych przykfadéw z zycia publicznego. Scenariusz dostepny
jest na blogu eksperckim pod adresem:
blog.ceo.org.pl/jak-rozmawiac-w-szkole-po-i-o-strajku-propozycje-scenariuszy-
i-materialow/

* film o pracy zespotowej, podejmowaniu decyzji w grupie, sytuacjach konflikto-
wych i udzielaniu sobie w takich sytuacjach informacji zwrotnej. Film przygoto-
wany zostat z mysla o uczniach i uczennicach:
youtube.com/watch?v=9es7aVopai0&list=PLD4KSOFXm;|Zt_-I3BBh2 Ox3WWrZ
t41fr-&index=2"\t"_blank

4. Spoteczenstwo obywatelskie — czy warto sie angazowac? \Wyjasnij uczniom,
ze waznym elementem tadu spotecznego (obok instytucji) jest spoteczenstwo obywa-
telskie. Na podstawie tekstu , Spoteczenstwo tworzone przez obywateli” (cze$¢ 1, s. 46)
wyjasnij, ze chodzi tu o spoteczenstwo tworzone przez obywateli, ktorzy sa: rowni wo-
bec prawa, posiadaja wolnosci obywatelskie, dziatajg aktywnie w réznego typu insty-
tucjach, organizacjach, zwigzkach i stowarzyszeniach, niezaleznych od panstwa.
Za spoteczenstwo obywatelskie uznaje sie takie, w ktérym:
¢ suwerenem wtadzy jest naréd;
* nardd sprawuje wtadze przez swoich przedstawicieli lub bezposrednio;
» wiadza dziata w granicach i na podstawie prawa;
* W panstwie istnieje prawny system ochrony praw i wolnosci obywatel;;
* funkcjonuja instytucje gwarantujgce przestrzeganie praw, np. Trybunat Konstytu-
cyjny czy Rzecznik Praw Obywatelskich,
* istniejg prawne gwarancje tworzenia organizacji wyrazajacych interesy obywateli.
Podkresl, ze dla sprawnego funkcjonowania kazdej grupy spotecznej bardzo wazne
jest zaangazowanie wszystkich cztonkéw w zadania, ktére potem wspdlnie realizuja.

Nasza propozycja
Powiedz uczniom, ze postawieni zostang teraz w fikcyjnej sytuacji, wymaga-

Jacej osobisteqo zaangazowania. Beda musieli wowczas odpowiedziec¢ sobie
na pytanie: Czy warto sie angazowac? Popros, aby sobie wyobrazili, Ze sg


http://blog.ceo.org.pl/jak-rozmawiac-w-szkole-po-i-o-strajku-propozycje-scenariuszy-i-materialow/
http://blog.ceo.org.pl/jak-rozmawiac-w-szkole-po-i-o-strajku-propozycje-scenariuszy-i-materialow/
https://www.youtube.com/watch?v=9es7aVopai0&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=2%22+%5Ct+%22_blank
https://www.youtube.com/watch?v=9es7aVopai0&list=PLD4KSOFXmjZt_-I3BBh2Ox3WWrZt41fr-&index=2%22+%5Ct+%22_blank
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uczniami szkofy, w ktdrej pojawit sie pomyst, aby mdc korzysta¢ z nowocze-
snej i bardzo dobrze wyposazonej pracowni komputerowej po lekcjach i in-
nych zajeciach organizowanych przez szkofe. Dyrektorka jest jednak temu prze-
ciwna, bowiem jej zdaniem nie ma nikogo, kto mogtby wzia¢ odpowiedzial-
nosc¢ za funkcjonowanie takiej pracowni. Tymczasem uczniowie planuja zafo-
zy¢ stowarzyszenie, ktdre zajmie sie opracowaniem zasad korzystania z pra-
cowni.

Podziel ucznidw na czteroosobowe grupy i polec, aby znaleZli i zapisali jak
najwieksza liczbe argumentdw przeciw angazowaniu sie uczniow w takie ak-
ge i na rzecz takiego zaangazowania. Nastepnie kazda grupa ma ocenic sife
poszczegdlnych argumentdw i uszeregowac je — od najsilniejszego do najstab-
szego. Dobrze byfoby, gdyby dla kazdego z argumentdw znaleZli jakis przyktad
LZ2ycia” lub inny dowdd, Ze jest on istotny. Gdy grupy zakoncza prace, ustalcie
za pomoca losowania, kto bedzie bronit zaangazowania, a kto bedzie mu prze-
ciwny. PrzeprowadZcie debate zgodnie z instrukcja znajdujacg sie w cwiczeniu
.Czy warto sie angazowac?” (czes¢ 1, s. 141).

ZAKONCZENIE

5. ..Sprawdz sie sam/samal!”. Popros$ ucznidw, aby sprawdzili w parach, co zapa-
mietali z zaje¢, zadajac sobie na przemian pytania z ramki ,Sprawdz sie sam/sama!”
(czes¢ 1, s. 49).

6. Praca domowa. Pole¢ uczniom ¢wiczenie sprawdzajace ,Negocjacje, mediacje czy
arbitraz?” (czes¢ 1, s. 144) — ich zadaniem bedzie podjecie decyzji, o ktérej z metod
rozwigzywania konfliktéw jest mowa w podanych przyktadach.

Nasza propozycja
Temat lekgji warto wykorzystac do rozmowy na temat konfliktéw miedzy rodzi-
cami i dziecmi. Zachec ucznidw i uczennice, aby porozmawiali o tym z rodzicami
w domu. Kazdy czfonek rodziny bedzie mdgt wskazac/zapisa¢ najczestsze przy-
czyny konfliktdw miedzy dziecmi a dorostymi, a potem wspdlnie zastanowic
sie: W jaki sposob mozna takim konfliktom zapobiegac? Jak mozne je rozwig-
zywac, jesli juz do nich dojdzie?

Podobne c¢wiczenie mozna przeprowadzic np. podczas spotkania z rodzica-
mi w szkole (warto je przygotowac wczesniej). Nalezy sprawic, zeby wypowie-
dzi rodzicéw byty anonimowe. W tym celu mozna rozdac rodzicom karteczki
typu post-it, na ktdrych zapisza swoje propozycje. Po zebraniu karteczek, ale
gdy bedzie juz cata pula, mozna omowic¢ wyniki.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Czasem trudno nam jest zacza¢ rozmowe z uczniami w szkole albo z dzie¢mi w do-
mu. Poniewaz temat budzi zbyt duze emocje, zastanawiamy sie, czy go ,,udzwignie-
my” i poradzimy sobie z gorgcg dyskusja. Mimo tych obaw zachecamy wszystkich,
aby zaréwno na lekcjach, jak i poza nimi, podejmowali trudne problemy i przez
rozmowe ksztatcili umiejetnosci stuchania i rozumienia drugiej osoby oraz postawe
szacunku wobec niej.

W programach CEO przygotowalismy narzedzia wspierajace takg rozmowe:
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* Przewodnik dla mfodziezy. Klub Dobrej Rozmowy — publikacja przygotowana
z mysla o mtodziezy, koncentruje sie wokdét wybranych trudnych tematéw oraz
porusza takie zagadnienia, jak: podejmowanie tematu z réznych perspektyw
i punktéw widzenia; uczenie sie tego, jak stuchac, i co robi¢, by by¢ wystucha-
nym; wzmacnianie umiejetnosci krytycznego myslenia; uczenie sie otwartosci na
odmienne od naszych poglady, a takze na to, by dowiedzie¢ sie wiecej o sobie
oraz o kolegach i kolezankach. Bedziemy do niej wielokrotnie odsytac.
ceo.org.pl/sites/default/files/ceo_przewodnik_dla_uczniow_www_1.pdf

* Materiaty z programu ,, Trudny temat —wez to na warsztat” pomagaja w przepra-
cowaniu trudnego tematu za pomoca kampanii spotecznej, edukacji filmowej,
teatru forum, okragtego stotu czy warsztatow.
trudnytemat.ceo.org.pl/content/publikacja-nowosc

WIEDZIEC WIECE)

Zrédta konfliktéw/oporu

Napiecie tworzy sie, gdy ludzie odczuwajg strach, réznig sie miedzy sobg pozycja
(rangq) i posiadang wtadzg (formalng — np. mozliwo$¢ postawienia ztej oceny; nie-
formalng — np. wptyw na réwiesnikdw) oraz wtedy, gdy nie s3 zapraszani do za-
brania gtosu lub gdy wroga atmosfera nie pozwala na wygtaszanie réznych opi-
nii.

Wykluczenie, niewystuchanie i brak wptywu prowadzi do tego, ze pojawia
sie w nas OPOR. To emocjonalna i behawioralna reakcja na faktyczne lub wyobrazo-
ne ograniczenie autonomii dziatania. Poczatkowo jest on wyrazany nie wprost, ale
jesli sie nim nie zajmiemy, doprowadzi do tworzenia sie podgrup, jawnie sabotujg-
cych planowane decyzje lub dziatania. Wiekszos¢ z nas nie zdaje sobie sprawy, jak
bardzo brak dziatan wtaczajgcych (uczniéw/uczennice, cztonkdéw/cztonkinie zespotéw)
wptywa na dynamike i procesy grupowe (tj. na to, co dzieje sie w klasie, w szkole,
w $rodowisku). Wystarczy, ze przypomnimy sobie, gdy pominieto w czyms$ nasz gtos
lub udziat. Jak wygladat wédwczas nasz opér wobec sytuacji lub zadania? Jak czuje-
my sie, gdy kto$ KAZE nam, co$ zrobi¢? Jak duza jest na to nasza wewnetrzna zgo-
da? Jak tatwo przyszto nam zgodzi¢ sie z decyzja, ktdra zostata podjeta bez naszego
udziatu? Jaki byt poziom naszego entuzjazmu wobec zadania/dziatania, ktére narzu-
cono?

Ponizej opisujemy, jak wyglada dynamika grupy, w ktérej czes¢ gtoséw i opinii nie
jest wzieta pod uwage. W teorii Deep Democracy i CoResolve (ale takze w innych kon-
cepcjach pracy z oporem) méwimy o osi oporu, czyli gradacyjnej liscie zachowan,
ktore sg zwigzane z trudnymi emocjami i napieciem wynikajagcym z nieujawnionej roz-
nicy zdan.

Tworczyni CoResolve, Myrna Lewis uzywa takze nazwy ,,0$ terrorysty”, bo — choc
to niezwykle mocny w dzisiejszych czasach opis — zwraca uwage na to, co dzieje sie
z ludzmi, ktérzy przez dtugi czas nie sg wystuchiwani.

O3 oporu stanowi kontinuum: od zachowan UKRYTYCH, ktére wyrazajg nasz opor
nie wprost, po te JAWNE. Zachowania nie muszg wystepowac w tej kolejnosci, w jakiej


http://ceo.org.pl/sites/default/files/ceo_przewodnik_dla_uczniow_www_1.pdf
http://trudnytemat.ceo.org.pl/content/publikacja-nowosc
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przedstawiono je na osi, wazne jednak, ze opdr powieksza sie, a dziatania eskalujg —
im dtuzej nie zajmujemy kwestia, ktéra jest jego przyczyna.

Malina Baranowska-Janusz: Strajk — co to takiego [dostep: 28.08.2019],

ceo.org.pl/sites/default/files/strajk_co_to_takiego.pdf

Test. Indywidualny styl rozwigzywania konfliktow'

Kwestionariusz jest przeznaczony do identyfikacji twojego stylu rozwigzywania konflik-
téw. Zamieszczono w nim 30 par stwierdzen, ktére moga charakteryzowac zachowanie
sie w sytuacjach konfliktowych. Z kazdej pary wybierz stwierdzenie, ktére w poréwna-
niu z drugim lepiej opisuje twoje zachowanie. Wybdr zaznacz przez zakreslenie litery
.a" lub ,b".

1.
a) Jestem zazwyczaj osobg stanowcza w realizacji swoich celéw.
b) Prébuje z kazdg sprawg wychodzi¢ na zewnatrz i stawiaé sprawy otwarcie.
2.
a) Wyktadam zawsze swoje karty na stot i zachecam drugg osobe do uczynienia
tego samego.
b) Gdy powstaje konflikt, zawsze prébuje wygrywad swoj interes.
3.
a) Raz zajetej pozycji bronie bardzo silnie.
b) Wole nie uzywac perswazji, lecz wskazywac¢ wprost na najlepsze rozwigzanie.
4.
a) Niekiedy poswiecam wiasny interes na rzecz intereséw drugiej osoby.
b) Czuje, ze przyczyny réznic zdan nie zawsze sg tego warte, by sie o nie spierad.
5.
a) Wole akceptowad cudzy punkt widzenia niz narazac sie na ktétnie.
b) Unikam ludzi ze zdecydowanymi pogladami.
6.
a) Lubie wspotpracowad z innymi i wspdlnie rozpatrywac ich racje.
b) Czuje, ze wiekszo$¢ wypowiadanych mysli, takze moich, jest niewiele warta
jako argumenty.
7.
a) Prébuje szuka¢ kompromisu w sytuacji trudnej.
b) Jestem zazwyczaj osobg stanowczg w realizacji swoich celéw.
8.
a) Gdy powstaje konflikt, zawsze prébuje wygrywac swoj interes.
b) Proponuje neutralny grunt podczas rozstrzygania konfliktow.
9.

a) Lubie wychodzi¢ naprzeciw drugiej osobie.
b) Raz zajetej pozycji bronie bardzo silnie.

Test opracowany zostat na podstawie materiatéw wypracowany w projekcie ,,Nowoczesnos¢ i doswiad-
czenie. Akademia rozwoju kompetencji pracownikéw HS Wroctaw Sp. z 0.0.”, wspdtfinansowany przez Unie
Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego (nr projektu: WND-POKL.08.01.01-02-094/11).


http://ceo.org.pl/sites/default/files/strajk_co_to_takiego.pdf
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.
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a) Czuje, ze przyczyny réznic zdan nie zawsze sg tego warte, by sie o nie spierac.
b) Prébuje szuka¢ kompromisu w sytuacji trudnej.

a) Proponuje neutralny grunt podczas rozstrzygania konfliktow.
b) Unikam ludzi ze zdecydowanymi pogladami.

a) Czuje, ze wiekszos¢ wypowiadanych mysli, takze moich, jest niewiele warta
jako argumenty.
b) Lubie wychodzi¢ naprzeciw drugiej osobie.

a) Jestem zazwyczaj osobg stanowczg w realizacji swoich celéw.
b) Niekiedy poswiecam wiasny interes na rzecz intereséw drugiej osoby.

a) Wole akceptowad cudzy punkt widzenia niz narazac sie na kiétnie.
b) Gdy powstaje konflikt, zawsze prébuje wygrywaé swoj interes.

a) Raz zajetej pozycji bronie bardzo silnie.
b) Lubie wspotpracowad z innymi i wspdlnie rozpatrywac ich racje.

a) Prébuje szuka¢ kompromisu w sytuacji trudnej.
b) Niekiedy poswiecam wiasny interes na rzecz intereséw drugiej osoby.

a) Wole akceptowad cudzy punkt widzenia niz narazac sie na kiétnie.
b) Proponuje neutralny grunt podczas rozstrzygania konfliktow.

a) Lubie wychodzi¢ naprzeciw drugiej osobie.
b) Lubie wspotpracowad z innymi i wspdlnie rozpatrywac ich racje.

a) Czuje, ze przyczyny réznic zdan nie zawsze sg tego warte, by sie o nie spierac.
b) Jestem zazwyczaj osobg stanowcza w realizacji swoich celéw.

a) Gdy powstaje konflikt, zawsze préobuje wygrywaé swoj interes.
b) Unikam ludzi ze zdecydowanymi poglgdami.

a) Czuje, ze wiekszos¢ wypowiadanych mysli, takze moich, jest niewiele warta
jako argumenty.
b) Raz zajetej pozycji bronie bardzo silnie.

a) Prébuje z kazdg sprawag wychodzi¢ na zewnatrz i stawiaé sprawy otwarcie.
b) Czuje, ze przyczyny réznic zdan nie zawsze sg tego warte, by sie o nie spierac.

a) Unikam ludzi ze zdecydowanymi pogladami.
b) Wyktadam zawsze swoje karty na stot i zachecam drugg osobe do uczynienia
tego samego.
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24.
a) Wole nie uzywac perswazji, lecz wskazywac¢ wprost na najlepsze rozwigzanie.
b) Czuje, ze wiekszos¢ wypowiadanych mysli, takze moich, jest niewiele warta
jako argumenty.
25.
a) Prébuje z kazda sprawg wychodzi¢ na zewnatrz i stawiac sprawy otwarcie.
b) Prébuje szukac kompromisu w sytuacji trudnej.
26.
a) Wyktadam zawsze swoje karty na stot i zachecam drugg osobe do uczynienia
tego samego.
b) Proponuje neutralny grunt podczas rozstrzygania konfliktéw.
27.
a) Wole nie uzywac perswazji, lecz wskazywac¢ wprost na najlepsze rozwigzanie.
b) Lubie wychodzi¢ naprzeciw drugiej osobie.
28.
a) Niekiedy poswiecam wiasny interes na rzecz intereséw drugiej osoby.
b) Prébuje z kazdg sprawg wychodzi¢ na zewnatrz i stawiac sprawy otwarcie.
29.
a) Wykfadam zawsze swoje karty na stét i zachecam drugq osobe do uczynienia
tego samego.
b) Wole akceptowac cudzy punkt widzenia niz narazac sie na ktdtnie.
30.
a) Lubie wspotpracowad z innymi i wspdlnie rozpatrywac ich racje.
b) Wole nie uzywac perswazji, lecz wskazywac wprost na najlepsze rozwigzanie.
a) b) a) b) a) b)
1. D E 11. C A 21. A D
2. E D 12. A C 22. E A
3. D E 13. D B 23. A E
4. B A 14. B D 24. E A
5. B A 15. D B 25. E C
6. B A 16. C B 26. E C
7. C D 17. B C 27. E C
8. D C 18. C B 28. B E
9. C D 19. A D 29. E B
10. A C 20. D A 30. B E
A= B= C= D= E=

A — unikanie B - ustepliwos¢ C - kompromis D - rywalizacja E — kooperacja
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Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

wyjasni¢ pojecia: struktura spoteczna, stratyfikacja spofeczna, drabina
spoteczna, ruchliwos¢ spo’reczna nierdbwnosci spoteczne, klasa spoteczna;
* wskazac czynniki okreslajace pozycje jednostki w hierarchii spotecznej;
* scharakteryzowac wspotczesne spo’reczenstwo ze wzgledu na strukture spoteczng;
* podac przyktady szesciu typdw ruchliwosci spotecznej.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

* Przewodnik obywatelski. Czesc 1
* kolorowe metki

. @ S Metody i techniki pracy
* wyktad
r * rozmowa nauczajaca

* burza mézgdéw

* praca z tekstem

* analizowania i rozwigzywanie problemdéw: ranking

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

)
)|

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Czy wszyscy sg rowni? Zapytaj uczniéw: Czy wszyscy ludzie maja takie
same (rédwne) szanse zyciowe? Popros, by pomysleli nie tylko o osobach z najblizszego
otoczenia, ale takze ludziach z innych srodowisk. Uczniowie moga tez odwotac sie
do przyktadéw z filmu lub literatury. Wspdlnie zastanowcie sie: Z czego wynikajg te
nierédwnosci? Co decyduje o tym, jakie miejsce zajmujemy w spofeczeristwie? Sugestie
uczniéw zapisuj na tablicy. Zwré¢ uwage, czy pojawig sie takie propozycje, jak np.:
pte¢, narodowo$¢, orientacja seksualna.

Zapytaj, jak rozumiejg temat, a nastepnie wyjasnij im cele zaje¢. Odwotujac sie do
tekstu ,W spoteczenstwie, czyli wsréd ludzi sobie nierdwnych” (czes¢ 1, s. 50-51),
podsumuj przygotowang przez ucznidw liste (jesli bedzie to konieczne, uzupetnijcie
ja o powody i czynniki wskazane w tekscie). Zapytaj, ktére z wypisanych czynnikdw
determinujg w najwyzszym stopniu szanse zyciowe (bogactwo, wtadza i prestiz).

Upewnij sie, ze wszyscy uczniowie rozumiejg wptyw wymienionych czynnikéw na
zajmowane miejsce na , drabinie spotecznej” i wspdlnie poszukajcie przyktadow. Zwrécé
uwage, ze nie zawsze jest tak, ze brak pieniedzy czy wtadzy uniemozliwia nam zajecie
jakiegos miejsca w spoteczenstwie.

Nasza propozycja

W ,Wiedziec¢ wiecej” znajdziesz fragment autobiograficznej ksigzki francuskie-
go filozofa i socjologa Didiera Eribona, ktdry dorastat w biednej robotniczej
rodzinie (s. 41). Zachec uczniow do tej lektury lub sam/sama przeczytaj tekst
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na gfos. Jakie zdanie ma autor w kwestii mozliwosci awansu spofecznego? Czy
uczniowie sie z nim zgadzaja?

Popros ucznidw, aby zapoznali sie z tekstem o trzech wymiarach nieréwnosci spo-
tecznych w Polsce (ramka , Trzy wymiary”, czes¢ 1, s. 51).

Nasza propozycja

Mozesz tez zaproponowac uczniom zorganizowanie debaty ,za i przeciw” lub
debaty oksfordzkiej pod hastem ,Nierédwnosci spoteczne — czy i dlaczego war-
to je zmniejszac?”. Wskazowki znajdziesz w ¢wiczeniu pod tym samy tytutem
(czesc 1, s. 146). Popros debatantéw, aby zadbali o prawidtowe formufowanie
argumentdw, materiaty, jak przygotowac sie do debaty zamiescilismy w ,, Ma-
teriafach dodatkowych” na's. 160-163.

Zache¢ wszystkich uczniow lektury tekstu ,Nierownosé pici” (czes¢ 1, s. 54). Zwrdé
uwage, ze mimo duzych postepdw w tym zakresie, kobiety nadal majg utrudniony do-
step do wybranych zawoddw, s3 nizej optacane niz mezczyzni na tych samych stano-
wiskach, a rozwigzania prawne dotyczace np. obnizenia wieku emerytalnego, zmniej-
szajq ich szanse na wyzszg jakos¢ zycia po zakonczeniu pracy zawodowej (nizszy wiek
emerytalny oznacza krotszy okres optacania sktadek).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Kwestia rownosci ptci oraz wyréwnywania szans kobiet na rynku pracy od kilku lat
obecna jest takze w programach CEO. Zachecamy do wykorzystania wypracowanych
w nich materiatéw, lub — jesli program jest kontynuowany — do udziatu w nim waszej
szkoty.
Prowadzilismy dotad:
* ,Girlsinto Global STEM” —w ramach projektu wypracowany zostat poradnik dla
nauczycieli i edukatoréw (w jezyku angielskim).
www.gigstoolkit.com
e, Wzdr na sciste” — w ramach projektu powstaty materiaty wspierajgce pedago-
géw we wzmacnianiu mtodziezy (zwtaszcza dziewczat) w odkrywaniu swoich
zdolnosci do nauk scistych.
globalna.ceo.org.pl/programy/wzor-na-scisle/materialy

Nasza propozycja

Mozecie sie tez zastanowic gtebiej nad problemem réwnych szans. Jakie dziafa-
nia powinno podejmowac paristwo, aby zwiekszyc szanse spofecznego awansu
dzieci z grup najgorzej wyksztatconych i sytuowanych?

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Edukacja wigczajaca jest systemowym elementem wyréwnywania szans. W projek-
cie ,Soci@ll: otwarta szkota” tworzymy trwate rozwigzania na rzecz szkoty, ktéra
wigcza wszystkich uczniéw i uczennice oraz kadre szkolng w stosowne dziatania.
Uwzgledniajg one:

* réznorodnosc spoteczno-kulturowg (wykorzystanie aktywnych metod pracy);


http://www.gigstoolkit.com
http://globalna.ceo.org.pl/programy/wzor-na-scisle/materialy
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* rozwijanie kompetencji spoteczno-edukacyjnych i miedzykulturowych, co przed-
ktada sie na nowe metody motywowania wszystkich uczniéw i uczennic;
* rozwijanie demokratycznej, inkluzywnej kultury, ktéra docenia réznorodnosc
oraz troszczy sie 0 zaangazowanie wszystkich cztonkdw spotecznosci szkolnych;
* sojusze miedzysektorowe na rzecz edukacji i wtaczenia spotecznego.
Wypracowalismy tez standardy szkoty wigczajacej. Sprawdzcie, czy wasza szkota —
w tym kontekscie — wyréwnuje szanse ucznidw i uczennic.
szkolatolerancji.ceo.org.pl/sociall-otwarta-szkola/opis-programu

ROZWINIECIE

2. Struktura spoteczna. Popro$ uczniéw, by przeczytali w parach tekst ,Klasy i war-
stwy spofeczne we wspdtczesnym spoteczenstwie” (czes¢ 1, s. 51). Poniewaz tekst jest
dfugi, uczniowie mogg sie podzieli¢ lekturg, a potem zrelacjonowa¢ sobie nawzajem
przeczytane fragmenty. Popros, aby wypisali w zeszytach najwazniejsze pojecia: klasa
spoteczna, klasa kulturowa, inteligencja, uwarstwienie/stratyfikacja, kapitat kulturowy,
drabina spoteczna. Zwrd¢ sie z prosbg do wybranych ucznidw, aby wyjasnili pojecia,
a nastepnie uporzadkuj wiedze odpowiednimi komentarzami.

Zastandwcie sie wspdlnie, jak w tym kontekscie mozna scharakteryzowac wspot-
czesne spoteczenstwa: Jaka klasa dominuje? Czy jest ona jednolita kulturowo i ekono-
micznie? Jakie cechy ja lacza, a jakie réznig? Jakie zawody wykonujg gfdwnie przedsta-
wiciele tej klasy? Czy klasa ta wptywa na stabilizacje systemu politycznego, jesli tak, to
dlaczego?

W prowadzaniu rozmowy nauczajgcej mozesz sie positkowac tekstem ,Klasa sred-
nia i podklasa” (czes¢ 1, s. 54).

Nasza propozycja

Zapytaj uczniow, ktdre zawody budza ich najwiekszy szacunek. SporzadZcie Ii-
ste najwazniejszych i najczesciej spotykanych profesji (nauczyciel, lekarz, sprze-
daweca, biznesmen, urzednik, polityk, profesor uniwersytetu, robotnik, sporto-
wiec, informatyk itp.). Rozdaj uczniom po trzy kolorowe, samoprzylepne metki
i popros, aby oznaczyli za ich pomoca te zawody, ktére uwazaja za najbardziej
prestizowe. Moga je rozdzieli¢ pomiedzy trzy profesje, lub — jezeli beda chcie-
li — moga wszystkie trzy metki przykleic przy jednym zawodzie. Gdy wszyscy
uczniowie wykonajg to cwiczenie, bedziecie mogli — po podliczeniu przyzna-
nych poszczegdlnym zawodom punktow — sporzadzic¢ ranking profesji darzo-
nych najwiekszym szacunkiem. Dobrze bytoby poréwnac te wyniki z jakims
aktualnym sondazem.

3. Jak pigc sie w gére?”. Zapytaj ucznidw, jakie ich zdaniem czynniki decydujg o in-
dywidualnym awansie jednostki. Zapisz odpowiedzi na tablicy. Potem uzupetnij liste
w oparciu o informacje z tekstu ,Jak pig¢ sie w gére?” (czes¢ 1, s. 56-57).
4. Ruchliwos¢ spoteczna. Wyjasnij uczniom pojecie ruchliwosci spotecznej (,,Razem
czy osobno”, czes¢ 1, s. 55-56). W tym celu omdw wykres obrazujacy szes¢ typdw tej
ruchliwosci (s. 55): pionowg (awans lub degradacja) lub poziomg (zawodowa, teryto-
rialna); indywidualng lub zbiorowa; w ramach pokolenia lub miedzypokoleniows.
Zwro¢ sie do ucznidw z pytaniem: Czy ruchliwos¢ spofeczna wptywa na zycie
wspdtczesnych spoteczenstw? Porozmawiajcie krotko na ten temat, zwracajac miedzy


http://szkolatolerancji.ceo.org.pl/sociall-otwarta-szkola/opis-programu
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innymi uwage na jedng z form ruchliwosci spotecznej, zjawisko migracji, tak charak-
terystyczne dla wspdtczesnego Swiata. Ruchliwos¢ spoteczna z jednej strony sprzyja
dynamicznemu rozwojowi oraz pobudza innowacyjnos¢ i rywalizacje, a z drugiej jest
dla niektoérych ludzi zrédtem niepokoju, wzbudza poczucie niepewnosci i braku stabil-
nosci w zyciu.
Nasza propozycja
Mozesz zaproponowac uczniom dodatkowe zajecia na temat wspdiczesnych
migracji — ponizej znajdziesz przykiadowe propozycje lekcji z réznych przed-
miotdw. Pamietaj, ze problem ten budzi dzis wiele emogji, czesto staje sie po-
wodem polaryzacji spotecznej Polakdw. Jedni chca, zeby Polska byfa otwarta
na migrantow, inni opowiadaja sie za wprowadzeniem pewnych ograniczen
i zgadzaja sie na przyjecie tylko migrantdw bliskich kulturowo, a jeszcze inni —
widzg w przybyszach zagrozenie kulturowe lub ekonomiczne.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

CEO od wielu lat zajmuje sie tematyka migracji. W ramach programoéw edukacji
globalnej powstato wiele scenariuszy, z ktérych polecamy m.in.:
* K. Biatek, Migracje na swiecie — przyczyny i skutki
* A. Hentel, I am a migrant/Jestem migrantem
* |. Kryczka, Dlaczego i dokad migruja ludzie?
* Jakie mozliwosci dajg nam migracje? (https://globalna.ceo.org.pl/geografia/sce
nariusze-i-gry/scenariusz-zajec-jakie-mozliwosci-daja-nam-migracje);
* M. Komisarczyk, Wyjechatem/Wyjechatam ze swojego kraju, poniewaz..., Mi-
granci ekonomiczni okiem kamery.
globalna.ceo.org.pl

Wiele innych ciekawych materiatéw dotyczacych tematyki migracyjnej lub uchodz-
czej mozna zlez¢ na stronie ,,Rozmawiajmy o uchodzcach”.
migracje.ceo.org.pl

ZAKONCZENIE

5. Geometryczna struktura spoteczna. Popros ucznidéw, by obejrzeli w parach ilu-
stracje zamieszczong w czedci pierwszej podrecznika na s. 56. Ich zadaniem bedzie
ustalenie, ktéra z figur geometrycznych ich zdaniem prezentuje polskie spoteczenstwo
(powinni pamieta¢, ze na dole znajduja sie klasy najnizsze, na gdrze — klasy najwy-
zej osadzone w spoteczenstwie). Zachec ich tez do rozmowy, ktéra ze struktur sprzyja
najbardziej stabilnosci spotecznej. Omoéw kilka wypowiedzi.

6. Praca domowa. Popros$ ucznidw, aby powtarzajgc materiat z dzisiejszej lekcji, za-
stanowili sie nad wszystkimi pytaniami z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 1,
s. 59). Na jedno z pytan majg odpowiedzie¢ w zeszytach.

Nasza propozycja

Popros chetnych ucznidw, zeby przeczytali tekst zrddfowy ,Z zycia wziete”
(czesc 1, s. 53) i podzielili sie refleksja, co ich zaskoczyto, z czym sie nie zgadza-
Jja lub co ich zdaniem jest juz nieaktualne (tekst pochodzi z 1975 r.). Prace te


https://globalna.ceo.org.pl/geografia/scenariusze-i-gry/scenariusz-zajec-jakie-mozliwosci-daja-nam-migracje
https://globalna.ceo.org.pl/geografia/scenariusze-i-gry/scenariusz-zajec-jakie-mozliwosci-daja-nam-migracje
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40 Na drabinie spotecznej

moga wykonac w formie pisemnej lub ustnej. Mozesz réwniez, we wspdfpracy
z doradcg zawodowym lub wychowawca klasy, przeprowadzic¢ cwiczenie, pod-
czas ktdrego uczniowie zastanawiac sie beda nad swoimi aspiraciami i celami
zyciowymi.

Daj pierwszemu uczniowi duzy arkusz papieru. Jego zadaniem bedzie zapi-
sanie na nim trzech celdw, osiggniecie ktdrych uwaza w zyciu za najwazniejsze
(np. kariera zawodowa, dom, bogactwo, szczesliwe matzeristwo, udane dzie-
ci). Nastepnie uczeri oddaje kartke koledze/kolezance — ten/ta dopisuje swoje
cele, albo, jesli jeden z jego/jej celdw juz jest na liscie, stawia przy nim kreske.
Lista wedruje do kolejnego ucznia itd. Kiedy wszystkie osoby uzupetnig plakat,
powstanie zbidr wartosci, celow i aspiracji ucznidw z waszej klasy, przy czym
fatwo bedzie ocenic, ktdre z nich uzyskaly najwieksza liczbe gfoséw. Aby spo-
rzadzic¢ taki ranking, mozna tez uzy¢ kolorowych metek (sposob, jak to zrobic,
znajdziesz w tej lekgji). W podsumowaniu mozesz odwoftac sie do podziatu lu-
dzi wedfug sposobu zycia na: zorientowanych na ,byc¢” i zorientowanych na
~miec¢”. Podkres! jednak, ze tak na prawde te dwa modele nie dajg sie oddzieli¢
— ludzie zwykle probuja taczyc i réwnowazyc wartosci i cele z porzadku ,miec”
z tymi, ktére mozna zaliczy¢ do ,, byc”.

WIEDZIEC WIECE)

Dwie determinanty rangi pozycji

Zatozywszy, ze nieréwnos$¢ spetnia te funkcje ogdlng, mozna wymieni¢ dwa czynniki
okreslajgce wzgledng range pozycji. Na ogdt najwiekszych nagréd dostarczajg, a wiec
majq tez najwieksza range, te pozycje, ktére: 1) sg najwazniejsze w danym spoteczen-
stwie; 2) wymagaja najwiekszego przygotowania czy zdolnosci. Pierwszy czynnik do-
tyczy funkgji i ma znaczenie wzgledne; drugi dotyczy srodkdw i wynika z niedostatku.

Réznice doniostosci funkcjonalnej

W gruncie rzeczy spoteczenstwo nie musi wynagradzac pozycji proporcjonalnie do ich
waznosci funkcjonalnej. Musi ono jedynie dostarczy¢ nagréd wystarczajgcych, by za-
pewni¢ ich obsadzenie osobami kompetentnymi. Innymi stowy, musi strzec sie, by po-
zycje mniej donioste nie konkurowaty skutecznie z bardziej doniostymi. Pozycja tatwa
do obsadzenia, nawet gdy jest wazna, nie musi by¢ zbyt sowicie wynagradzana. Na-
tomiast pozycja wazna, lecz trudna do obsadzenia, musi by¢ nagradzana tak wysoko,
by kto$ ja objat. Dlatego funkcjonalna waznos¢ pozycji jest warunkiem koniecznym, by
przypisano jej wysoka range.

Réznice liczebnosci kadr
W praktyce zajmowanie jakiejkolwiek pozycji, niezaleznie od tego, jak zostata osiagnie-
ta, wymaga pewnych umiejetnosci czy zdolnosci.

Ostatecznie sg tylko dwa sposoby uzyskania kwalifikacji: dzieki wrodzonym zdol-
nosciom lub poprzez szkolenie. W konkretnym dziataniu, rzecz jasna, niezbedne sg
zawsze obydwa, lecz w praktyce szczuptosc kadr jest wynikiem niemoznosci zastoso-
wania jednego badz drugiego sposobu — wzglednie obu. Niektére pozycje wymagaja
talentu tej klasy, ze z pewnoscig nie- wiele 0séb je obejmuje. W wielu przypadkach jed-
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nak bywa tak, ze wsrdéd ludnosci nie brakuje oséb uzdolnionych, lecz proces ksztatcenia
jest tak dtugi, kosztowny i skomplikowany, ze dos¢ nieliczni moga naby¢ kwalifikacje.
Wspodiczesna medycyna na przyktad, nie przekracza zdolnosci umystowych wiekszosci
jednostek, lecz studia medyczne sg tak ucigzliwe i kosztowne, ze nikt by ich nie podjat,
gdyby pozycja doktora medycyny nie zapewnita nagréd kompensujgcych wyrzeczenia.

Gdy o0séb uzdolnionych odpowiednio do danej pozycji nie brakuje, a i ksztatcenie
jest tatwe, wtedy sposéb obejmowania pozycji moze miec¢ niewiele wspdlnego z obo-
wigzkami, jakie ona naktada. Faktycznie, zwigzek ten moze by¢ wdwczas catkowicie
przypadkowy. Natomiast, gdy brak oséb o wymaganych umiejetnosciach na skutek
niedostatku uzdolnien lub wysokich kosztéw ksztatcenia, to pozycja, jesli jest wazna
funkcjonalnie, musi by¢ na tyle atrakcyjna, by wytrzyma¢ konkurencje z innymi pozy-
cjami i przycigga¢ osoby o niezbednych kwalifikacjach. W rezultacie oznacza to, ze
pozycja musi zajmowac wysoki szczebel w hierarchii spotecznej — musi zapewniac wy-
soki prestiz, wysokie zarobki, duzo wolnego czasu itd.

Jak nalezy ttumaczy¢ réznorodnos¢ systeméw uwarstwienia

Rdznice miedzy systemami uwarstwienia przypisa¢ nalezy czynnikom ksztattujgcym
dwie determinanty zréznicowania nagréd: waznos¢ funkcjonalng i szczuptos¢ kadry.
Pozycje wazne w jednym spotfeczenstwie moga nie mie¢ znaczenia w innym, w wy-
niku odmiennych warunkéw czy réznego stopnia rozwoju wewnetrznego. Te same
czynniki moga z kolei wptywac na problem szczuptosci kadr, gdyz stadium rozwo-
ju pewnych spoteczenstw czy sytuacja zewnetrzna mogga catkowicie usung¢ potrzebe
pewnych umiejetnosci, czy uzdolnien. Kazdy konkretny system uwarstwienia mozna
zatem rozumied jako wytwor specyficznych czynnikdéw wptywajacych na powyzsze za-
sady zréznicowania nagréd.

Kingsley Davis, Wilbert Moore, Elementy teorii socjologicznych
[w:] Elementy teorii socjologicznych, red. W. Darczynski, A. Jasinska-Kania, J. Szacki,
PWN, Warszawa 1975, s. 96-98

O tym, jak ksztattuja sie losy spoteczne

Pole mozliwosci — nawet tych tylko wyobrazalnych, nie méwiac juz o dajacych sie zre-
alizowac — jest scisle wyznaczone przez pozycje spoteczng. Jakby miedzy Swiatami
spotecznymi istniata niemal catkowicie szczelna przegroda. Granice dzielace te Swia-
ty okreslajg wewnatrz kazdego nich radykalnie rézne postrzeganie tego, kim mozna
by¢ i zosta¢, do czego mozna aspirowac badz nie aspirowad — wiadomo, ze gdzie in-
dziej jest inaczej, ale to sie dzieje w odlegtym, niedostepnym Swiecie, wiec cztowiek nie
czuje sie wykluczony ani nawet czegokolwiek pozbawiony, jesli nie ma do tego doste-
pu, co w oddalonych rejonach spotecznych stanowi réwnie oczywistg regute. Taki jest
porzadek rzeczy i juz (...)

Bo losy spofeczne zarysowuja sie juz bardzo wczesnie! Wszystko jest z gory prze-
sgdzone! Werdykt zostat wydany, zanim to dotrze do naszej swiadomosci. Wyroki sg
wyryte rozpalonym zelazem na naszych ramionach, a miejsca, ktére bedziemy zajmo-
wac, okresla i ogranicza to, co nas poprzedza: przesztosé rodziny i sSrodowisko w ktorym
przychodzimy na Swiat.

Didier Eribon, Powrdt do Reims, Krakéw 2019, s. 43-44
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7. My, mtodziez

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

I » wyjasni¢, co to jest wolontariat oraz wskaza¢ korzysci, jakie z niego wy-
nikaja;

* na podstawie wtasnej obserwacji, badan oraz innych zrédet scharakteryzowac krot-
ko polska miodziez;

* wskazac problemy, z ktérymi mierzg sie mtodzi ludzie, ich zrédta oraz przyktady
rozwigzania;

» sformutowac wtasng opinie na temat zaangazowania spotecznego i politycznego
mtodziezy;

* podac przyktady subkultur mtodziezowych i je scharakteryzowac.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
==\ * Przewodnik obywatelski. Czesc 1
* kolorowe samoprzylepne metki
e artykut Jan tysek, Subkultury mfodziezowe w szkole [w:] ,Nauczyciel i Szkota”

2010, nr 3 (48) (dostepny w internecie) lub notatki opracowane wczesniej przez
ochotnikéw i wydrukowane

E @ S Metody i techniki pracy

- * rozmowa nauczajaca

1| praca z tekstem

* wizualizacja: mapa skojarzen

* wchodzenie w role: sondaz

* uczenie sie w zespotach: uktadanka

* analizowanie o rozwigzywanie probleméw: burza mézgoéw

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

e}

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. ,,Mtode jest wazne”. Rozpocznij zajecia od wyjasnienia, ze cho¢ mfo-
dziez jako grupa nie stanowi odrebnej klasy spotecznej, to jednak uwazana jest za
wazng kategorie socjologiczng, dla ktérej mozna zdefiniowad wiele wspdlnych cech.
Pole¢, by uczniowie w parach przeczytali teksty ,,Mtode jest wazne” i ,Wartosci
i ideaty” (czes¢ 1, s. 60-62). Kazdy czyta jeden tekst, po czym wymienia sie najwazniej-
szymi informacjami z kolega/kolezankg z tawki. Nastepnie, juz wspdlnie, przygotowuja
notatke (np. w punktach, w formie graficznej lub mapy skojarzen).

Nasza propozycja
Zainteresowanych odeslij do tekstu Zrédfowego zamieszczonego w ramce

.Z Zycia wzigte” (czes¢ 1, s. 61) i popros, by uzupetnili swoje notatki o nowe
tresci.
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Przedstaw uczniom cele lekcji oraz zapytaj, czy przedstawiony na poczatku lekgji

obraz mtodziezy jest peten i czy sie w nim odnajduja.
2. Mtody — aktywny. Podsumuj poprzednie ¢wiczenie i zapytaj uczniow, jakie formy
aktywnosci sa najbardziej popularne wéréd mtodziezy. Sprawdz, ilu z nich jest lub by-
to wolontariuszami, zwracajac jednak uwage na fakt, ze nie kazde dziatanie na rzecz
innych mozna nazwac wolontariatem. Przypomnij definicje wolontariatu, czyli bezptat-
nego, swiadomego i dobrowolne dziatania na rzecz innych, wykraczajgcego poza wiezi
rodzinno-kolezensko-przyjacielskie.

Chwile porozmawiajcie o tym, jakie korzysci w rozwoju spotecznym daje zaan-
gazowanie wolontariackie (dopilnuj, aby rozmowa nie ograniczyta sie do , punktéw
na $wiadectwie”; niektérzy uczniowie pamietajg na pewno ostatnig rekrutacje do klas
pierwszych liceum i technikum).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

CEO wspiera szkoty w organizowaniu wolontariatu. W ramach programu ,Kto na
ochotnika. Szkolne programy wolontariatu” zachecamy mtodych ludzi, aby podej-
mowali tego rodzaju aktywnos¢ spoteczng, monitorowali swoéj rozwdj i ksztatcili
swoje umiejetnosci. Opracowalismy materiaty dla uczniéw o wolontariacie, zbiér
dokumentéw prawnych, propozycje narzedzi i metod pracy oraz dobre praktyki.
ochotnicy.ceo.org.pl

3. Mtodziez 2016. Przeanalizujcie wspdlnie wykres przedstawiajgcy wyniki badania
CBOS z 2016 roku. Mtodzi ludzie zostali poproszeni o wskazanie najwazniejszych ce-
6w i dazen w swoim zyciu. Zapytaj ucznidw: Czy odpowiedzi ich réwiesnikdw ich
zaskoczyty? Co wedtug sondazu jest dla mtodych najwazniejsze, a co najmniej wazne?
Czy wyniki sondazu potwierdzajg popularne powiedzenie: ,...teraz to liczy sie tylko
kasa, fura i komdra”, czy raczej mu zaprzeczajg?

Poréwnajcie wyniki sondazu z 2016 roku z badaniem, ktére analizowaliscie na za-
jeciach poswieconych rodzinie: Czy wskazania/wybory sie pokrywaja, czy tez moze po-
Jawiajg sie jakies istotne rozbieznosci? Choc sondaze te znacznie sie od siebie rdznig,
to oba dotycza tej samej kwestii — wartosci uznawanych w zyciu za najwazniejsze,
mozna je wiec poréwnac. Na koniec popros, by uczniowie wskazali najwazniejsze dla
nich cele (moga wybrac trzy). Jesli chcg, moga poréwnac swoje wybory z wyborami
kolegi/kolezanki w klasie.

Podsumowujac trzy ostatnie aktywnosci, zastandwcie sie wspdlnie, jaki obraz mto-
dziezy sie rysuje.

Nasza propozycja

Chetni uczniowie moga ten obraz uzupetnic¢ informacjami z tekstu Zrédfowego
.Z Zycia wzigte” (czes¢ 1, s. 63).

4. Mtodzi politycznie nieufni. Podziel klase na trzy réwnoliczne grupy. Kazda z grup
czyta jeden z zamieszczonych w podreczniku tekstéw: ,Politycznie nieufni” (czes¢ 1,
s. 65-66), ,Ach! Ta dzisiejsza mtodziez” (czes¢ 1, s. 151-152), ,Nam potrzeba madrych
ministrow” (czes¢ 1, s. 152-153). Zadbaj, aby kazdy uczen miat dostep do tekstu.
Nastepnie zache¢ wszystkich, aby szybko ustalili w swoich grupach, ktére informacje
sg najwazniejsze — za chwile przekaza je tym osobom, ktére nie czytaty danego tekstu.


http://ochotnicy.ceo.org.pl
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Krok nastepny — uczniowie z poszczegdlnych grup tworzg trojki i dzielg sie najwaz-
niejszymi informacjami. Ostatnim krokiem moze by¢ sprawdzenie, w dowolny sposéb,
czy uczniowie przekazali sobie wszystkie najwazniejsze tresci, ktére pozwolg im stwo-
rzy¢ petny obraz wspétczesnej mtodziezy (mozna np. przeprowadzic¢ quiz lub rozmowe
na temat stosunku mtodych Polakéw do polityki i polskiej demokracji). Analiza wykre-
séw, na ktorych przedstawiono stopiern zadowolenia mtodych Polakéw z funkcjono-
wania demokracji w Polsce (czes¢ 1, s. 65), moze zakonczyc te czesc lekgji.

Nasza propozycja

Mozesz tez zaproponowac uczniom, aby przeprowadzili w szkole sondaz na te-

mat zaangazowania mtodych ludzi w Zycie publiczne (w tym polityczne). Wspdl-

nie wymysicie pytanie sondazowe lub wykorzystajcie pytania z badania ,Mfo-

dziez 2016” (s. 65). Wyniki waszego sondazu przedstawcie cafej szkole. Pro-

blem moze sie okazac na tyle istotny dla spofecznosci szkolnej, Zze zdecydujecie

sie zorganizowac dyskusje nt. Jak zacheci¢ mtodych ludzi do wiekszego zaanga-

zowania w polityke i wiekszego zainteresowania jakoscig polskiej demokracji?

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

CEO od samego poczatku swojego istnienia podejmuje dziatania projektowe, ktére
maja zacheci¢ mtodych ludzi do angazowania w zycie publiczne w dorostym zyciu.
Przy okazji wyborow powszechnych i referendéw organizujemy profrekwencyjng ak-
cje ,Mtodzi gtosujg”, ktérej celem jest z jednej strony edukacja wyborcza, z drugiej —
stworzenie osobom niepetnoletnim przestrzeni do zabrania gtosu w waznych spra-
wach, jakimi sg wybory. A czy wasza szkota brata udziat w jakiejkolwiek edycji na-
szego programu?

mlodziglosuja.pl/

5. Problemy mtodych Polakéw. Zaproponuj teraz uczniom i uczennicom, aby za-
stanowili sie, z jakimi problemami boryka sie dzis mtodziez (odwoftaj sie do informacji
z tekstu ,,Mtodos¢ niewolna od problemdéw”, czes¢ 1, s. 66-67). Sporzadzcie liste naj-
czescie] wystepujacych trudnosci i lekdw. Mogg sie pojawic takie kwestie, jak: duza
liczba zdajacych do wymarzonych szkét, a potem uczelni; lek zwigzany z trudnoscia
znalezienia dobrej pracy czy radzeniem sobie ze stresem; brak przyjaciét/znajomych;
konflikty w domu; przemoc réwiesnicza; uzaleznienia technologiczne itp.

Podziel klase na tyle grup, ile jest problemdéw na liscie. Kazda grupa ma przeanalizo-

wac jeden problem, poszukujac odpowiedzi na pytania: Jak sobie z nim poradzi¢? Gdzie
i u kogo nalezatoby ewentualnie szukac pomocy? W ten sposdb uczniowie stworzg po-
radnik, w ktérym znajdga sie podstawowe informacje, przydatne dla mtodych ludzi.
6. Subkultury mfodziezowe. Popros osoby, ktérych zadaniem byto przygotowanie
charakterystyk réznych subkultur, aby je przedstawity klasie. Jesli zrezygnowate$/zre-
zygnowatas z tego ¢wiczenia, pole¢ uczniom, aby przeczytali tekst , Subkultury mto-
dziezowe" (czes¢ 1, s. 68) i wynotowali z niego najwazniejsze informacje. Nastepnie
zapytaj ucznidw, jaki jest ich stosunek do omawianych subkultur. Krétko porozmawiaj-
cie o tym, dlaczego mtodzi przynaleza do réznych subkultur.

ZAKONCZENIE
7. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. W posumowaniu lekgji wykorzystaj ,Stowniczek oby-
watelski” (czes¢ 1, s. 70) oraz wybrane pytania z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!”.


http://mlodziglosuja.pl/
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Zachec tez ucznidw do refleksji nad pytaniami z ramek ze znakiem zapytania (czes¢ 1,
ss. 66, 68, 70).
8. Praca domowa. Pole¢ uczniom, aby wykonali jedno z dwdch zadan:

* Zadaniem ucznidw jest wyjasnienie (na pismie), co rozumieja przez wyrazenie ,,kon-
flikt pokolen” i uzasadnili, czy obecne relacje miedzy nimi i ich rodzicami potwier-
dzaja teze o nieuchronnosci takiego konfliktu. Mogg réwniez o zdanie w tej sprawie
zapytac rodzicow.

* Popros, aby uczniowie w domu przeczytali kolejny raz wszystkie teksty dotyczace
polskiej mtodziezy i na podstawie zawartych tam informacji oraz wtasnych przemy-
$ler sprébowali sporzadzi¢ portret mtodziezy polskiej z poczatku XXI wieku. Praca
ta moze przyja¢ forme pisemng lub wizualna.

WIEDZIEC WIECE)

Mtodziez: dzieci czy dorosli?

W spoteczenstwach, ktére uznajg mtodziez za odrebng kategorie i wyznaczaja jej czyn-
nosci stosowne do jej warunkéw, okres ten przemija bez lub przy przejsciu od rél dzie-
ciecych do rél zycia dorostego. Spoteczenstwa, raczej ignoruja szczegdlne witasciwosci
wieku mfodzienczego, majg do wyboru dwa sposoby radzenia sobie z tg sytuacjg. Mo-
g3 rozszerzac kategorie wieku dzieciecego, przypisywane jej postawy i wzory jawnego
zachowania tak, by obejmowaty mtodziez, albo tez mogg witgcza¢ mtodziez do mtod-
szych grup wieku kategorii dorostych.

W obydwu wypadkach mtodziez stanowi problem dla siebie i dla innych. Jedli ocze-
kuje sie od mtodzienca, ze bedzie przestrzegat dzieciecych wzordéw postuszenstwa i za-
leznosci, to albo staje sie on ztym dzieckiem, zbuntowanym przeciwko autorytetowi,
albo tez poddaje sie i utrwala w sobie te wzory tak mocno, ze w przysztosci dozna wiel-
kich trudnosci, gdy bedzie podejmowat odpowiedzialnos¢ i inicjatywy osoby dorostej.
Jesli zas oczekuje sie, ze od momentu dojrzewania bedzie postepowat wedtug wzo-
row dorostych, poczuje sie zmuszony do takich form zachowania, ktére w najwyzszym
stopniu nadwerezajg jego mozliwosci lub nawet je przekraczajg. Chociaz spoteczen-
stwo formalnie moze zalicza¢ go do mezczyzn, przez dtugi czas bedzie pozostawat
drugorzednym cztonkiem tej kategorii, mniej wartosciowym w poréwnaniu z innymi
jej cztonkami, a bedzie wskutek tego podlegat wszelkiego rodzaju frustracjom. Istnieje
chyba tylko jedna mozliwos¢ gorsza od tych obydwu metod, mianowicie to — co my
robimy pozostawiajac spoteczng role mtodziezy watpliwg. Od mtodziezy zadamy na
przemian dzieciecego postuszenstwa i ulegtosci oraz inicjatywy i brania na siebie od-
powiedzialnosci, idgcych w parze z pozycjg dorostych. Rezultaty takiego traktowania
sg nazbyt dobrze znane wszystkim, ktérzy studiowali psychologie osobowosci.

Ralph Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, PWN, Warszawa, s. 81-82
O potrzebie edukacji o polityce

W omawianym kontekscie, edukacje polityczng lub edukacje o polityce nalezy rozumiec
jako czes¢ edukacji obywatelskiej, ktéra utatwia mtodemu cztowiekowi wyrobienie so-
bie wtasnego zdania na tematy dotyczace zycia publicznego.
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Jak dotad nie podjeto w Polsce proby uzupetnienia edukacji obywatelskiej o edu-
kacje o polityce, rozumiang jako edukacje o sztuce rzadzenia krajem, dzielenia ograni-
czonych zasobdéw czy dbania o dobro wspdlne.

Z réznych powoddw, by¢ moze najwazniejszym z nich jest postrzegana , kontro-
wersyjnos¢” tych zagadnien, nie dyskutowano z polskimi uczniami o tym, czym zajmuja
sie na co dzien politycy — nie dyskutowano o wysokosci podatkéw, ustugach spotecz-
nych (zdrowie, edukacja), polityce historycznej, migracjach, handlu itp. Tym samym,
w obawie przed kontrowersjami, zubozono edukacje obywatelskg o elementy twarde-
go jadra polityki, ktére w tzw. dojrzatych demokracjach (m.in. w USA) stanowig jeden
z gtéwnych filaréw edukacji obywatelskiej (ang. political literacy).

Obecna sytuacja (skrajnie krytyczny stosunek mtodych Polakéw do polityki i poli-
tykéw, diagnozowany w badaniach CBOS, oraz brak zainteresowania polityka, ale tez
jednoczesny brak umiejetnosci okredlenia wtasnych pogladéw na skali lewica — pra-
wica i sprzeczno$¢ postulatéw miodziezy, np. w obszarze polityki spotecznej) wynika
po czesci z tego zaniedbania (wsréd innych powoddéw nalezy zapewne wymieni¢ spo-
so6b uprawiania polityki przez gtéwne partie polityczne oraz brak zainteresowania tych
ugrupowan problemami mtodego pokolenia). Nie ttumaczy sie mtodym ludziom, czym
jest polityka i na czym polega, nie uczy analizowania spraw publicznych, nie ufatwia
sie im wyrobienia wfasnych pogladéw na ten temat.

Odejscie od ignorowania edukacji o polityce jako czesci edukacji obywatelskiegj
i podjecie proby nadrobienia zalegtosci w tym obszarze, wydaje sie absolutnie kluczo-
we, chod przy obecnym stopniu polaryzacji sceny politycznej i opinii publicznej bedzie
bardzo trudne. Podjecie tego wyzwania jest konieczne, jesli mamy mie¢ mozliwos¢ od-
budowania obecnie gteboko podzielonej wspdlnoty, w ktdrej powinnismy na nowo
umiec sie ze sobg nie zgadzad, szanujac jednoczesnie sie nawzajem i ufajgc sobie.

Edukacja o polityce to wyzwanie dla szkét — przede wszystkim dla nauczycieli, kté-
rzy czesto sami dostrzegajg potrzebe prowadzenia podobnych dziatan, ale nie zawsze
Czujq sie wystarczajgco dobrze przygotowani do ich prowadzenia, obawiajg sie tez ich
podejmowac jako potencjalnie kontrowersyjnych.

Dziatania na rzecz edukacji o polityce powinny doprowadzi¢ do sytuacji, w ktére;
mtodzi ludzie majg mozliwos¢:

* zdobyc rzetelne informacje na wybrane tematy dotyczace zycia publicznego;
* zapoznac sie z opiniami na ich temat, formutowanymi przez ekspertéw i politykdw

z roznych partii politycznych;

* analizowac zebrane materiaty oraz
* okreslac swéj stosunek do omawianego zagadnienia.
Tematami cyklu zajec (na kazdy temat powinno odbywac sie kilka zaje¢) mogtyby
by¢ miedzy innymi:
* polityka spoteczna (np. dostepnos¢ zasitkdw),
* wysoko$¢ podatkéw (progresywnos¢ lub liniowos¢ skali podatkowey),
* usfugi spoteczne (np. warunki $wiadczenia ustug zdrowotnych),
* priorytety polityki zagranicznej,
* polityka ochrony srodowiska (np. gospodarka weglowa a zmiana klimatu),
* wybrane kwestie ustrojowe (np. jednomandatowe okregi wyborcze).

Edukacja o polityce moze spetni¢ swoje zatozenia jedynie przy zachowaniu neu-
tralnosci. Wyzwaniem jest w tym przypadku nawet samo zdefiniowanie tego pojecia.
Wydaje sie, ze zasadne jest postrzeganie zasady neutralnosci jako pewnego typu ide-
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alnego, do realizacji ktérego dazymy w refleksyjny sposdb, ze swiadomoscig jednak,
ze jej petna realizacja nie jest mozliwa. Procesowi refleksyjnego dazenia do realizacji
zasady neutralnosci sprzyjatoby zaangazowanie w tworzenie programu (w szczegdl-
nosci materiatéw edukacyjnych) przedstawicieli zréznicowanych srodowisk ideowych
i politycznych (dziennikarzy, badaczy lub nawet bytych politykdw).

Zasada neutralnosci jest réwniez kluczowa na poziomie klasy, w ktérej odbywaja sie
zajecia z zakresu edukacji o polityce. Postawa nauczyciela i jego umiejetno$¢ réwnego
przedstawienia oraz wtaczenia do analizy i dyskusji zréznicowanych pogladéw i opinii,
powinny by¢ emanacjg ogdlnej zasady neutralnosci projektu (o ktérej mowa w po-
przednim akapicie) i nalezy je uznac za element kluczowy dla powodzenia projektu.

W dfuzszej perspektywie upowszechnianie edukacji o polityce jako czesci edukagji
obywatelskiej stwarza nadzieje na rozwijanie tolerancji politycznej mtodych ludzi (rozu-
mianej jako uznanie pogladdw, innych niz nasze wiasne, za legitymizowane w dyskursie
publicznym). To wtasnie tolerancja polityczna jest kluczowa dla odbudowy wspélnoty —
przekraczania istniejgcych w spoteczenstwie podziatéw oraz przywracania pierwotnych
znaczen pojeciom takim jak ,polityka” i ,konflikt”.

Jedrzej Witkowski, zasoby wewnetrzne CEO

Z myslg o zawodach przysztosci

Czy wystarczy dobrze poznac siebie i szkoli¢ sie w zawodzie, ktéry pasuje do nasze-
go wyobrazenia o sobie? Nie mozna zapomina¢ o tym, ze na dany zawdd musi byc
zapotrzebowanie na rynku pracy.

Wiele zawoddw, ktére dawniej byty cenione i szanowane, np. kowal — dzi$ nalezg
do niszowych, rzadko spotykanych. Wraz ze zmiang czaséw zmienia sie zapotrzebo-
wanie na okreslone ustugi. Kiedy gtéwnym srodkiem transportu byty powozy ciggniete
przez konie, zawdd kowala byt znacznie bardziej powszechny. Czy mozna byto sobie
wtedy wyobrazi¢ zawdd mechanika samochodowego?

Te zawody, ktére dzi$ wykonywane sg juz bardzo rzadko okredla sie jako gingce za-
wody. Nalezy do nich np. smolarz (wyrabiat smote), kaflarz (tworzyt ceramiczne kafle),
zdun (budowat i naprawiat piece).

Ale tak jak dawniej mechanik samochodowy mégt by¢ zawodem rodem z powiesci
science-fiction, tak dzis musimy by¢ przygotowani na to, ze za 15-20 lat powstanie
zapotrzebowanie na zawody, ktére dzi$ jeszcze nie istnieja. Takie zawody okresla sie
mianem zawodow przysztosci.

Dlaczego to jest wazne?

Gdyby wiele 0séb ksztafcito sie dzi$ w zawodach takich jak kowal, zdun czy smolarz
— mieliby problem ze znalezieniem pracy, dlatego ze mato kto juz potrzebuje korzy-
sta¢ z takich ustug. Ich prace czesto zastapity maszyny lub poprzez rozwdj technolo-
gii przestata by¢ ona w ogdle potrzebna (np. korzystanie z kominkéw elektrycznych
zamiast piecéw na opat). Dzi$ technologia rozwija sie jeszcze bardziej i wiele z prac
obecnie wykonywanych niedfugo bedg wykonywa¢ prawie wytacznie urzadzenia za-
programowane przez ludzi. Praca maszyn jest zazwyczaj bardziej wydajna i zmniejsza
koszty pracy. Myslac o swoim przysztym zawodzie warto wiec nie tylko przygladac sie
obecnym zawodom, ale takze kierunkom rozwoju i przewidywanym zawodom przy-
sztosci.
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Czy wiecie, ze...?

Kiedy dorosniecie powstang zawody, ktérych dzi$ jeszcze nie ma, dlatego nawet nie
mozna sie ich nauczy¢ w szkole zawodowej i na studiach. Nie oznacza to, ze nie mozna
sie na nie przygotowad. Wcigz powstajg nowe specjalizacje i kursy, w odpowiedzi na
pojawiajace sie zapotrzebowanie na konkretne ustugi. Warto podazac za trendami i by¢
pionierem w nowej dziedzinie.

Jakie beda zawody przysztosci?

Jak rozpozna¢ zawody przysztosci? Obserwujac tendencje zmian spotecznych i tech-
nologicznych oraz sledzac sytuacje w krajach lepiej rozwinietych. Zmiany spoteczne to
np. wieksza niz dawniej konieczno$¢ zatrudniania opiekundw dla 0sob starszych, ze
wzgledu na starzejgce sie spoteczenstwo. Juz dzis moéwi sie o takim zawodzie przy-
sztodci jak towarzysz 0séb starszych. Zmiany technologiczne to np. rozwdj sztucznej
inteligencji i przewidywana konieczno$¢ przyuczania ludzi na specjalistéw ds. rozwoju
sztucznej inteligencji.

Zawody przysztosci bedg odpowiadaty na potrzeby czaséw, w jakich przyjdzie nam
zy¢ w przysztosci. Konieczne jest zatem uwzglednienie postepu, ale takze konsekwencji
naszego Owczesnego zycia (przetwdrstwo smieci, oczyszczanie powietrza z nadmiaru
zanieczyszczen itp.).

Jak przygotowac sie na to, czego jeszcze nie ma?
Niech nie zmartwi Was to, ze nie wiedzgc doktadnie co nadejdzie, trudno sie przygoto-
wac do przysztego zawodu. To moze takze stanowi¢ Waszg przewage wobec doswiad-
czonych, starszych pracownikdw na rynku pracy, ktérzy uczeni byli wedtug starych sche-
matdw, nie bedacych juz ,na czasie”. Obecnie, bardziej niz posiadanie uprawnien do
wykonywania konkretnego zawodu liczy sie suma posiadanych kompetencji, ktére po-
zwolg odnalez¢ sie w réznych warunkach i tgczy¢ umiejetnosci w celu stworzenia nowej
jakosci pracy.
Barbara Kowalczyk, materiat powstat w ramach programu CEO ,,Mfodzi Przedsiebiorczy”,
www.przedsiebiorczy.ceo.org.pl
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8. Sciezki edukagji i kariery

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wskaza¢ mozliwosci kontynuowania edukacji w Polsce przez mtodziez;
* zaplanowac swojg $ciezke edukacyjng w odniesieniu do wymarzonego zawodu;
* wyjasni¢, w jaki sposdb mtodzi ludzie mogg podnosi¢ swoje kompetencje i kwali-
fikacje zawodowe poza formalnym systemem edukacji;
* wskazac czynniki zwiekszajgce ich szanse na rynku zawodowym.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1

Metody i techniki pracy

* analiza i rozwigzywanie probleméw: burza mézgéw
* praca z tekstem

* rozmowa nauczajaca

* wyktad

* praca indywidualna/w parach/w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

ele;
)

=1

WPROWADZENIE

1. Moje cele i aspiracje. Jesli na zajeciach ,Na drabinie spotecznej” oma-
wialiscie kwestie aspiracji zyciowych, przypomnij uczniom i uczennicom opracowang
woéwczas liste i zapytaj, co trzeba zrobi¢, aby zrealizowac wyznaczone przez siebie ce-
le. Odpowiedzi uczniéw zapisuj na tablicy. Jesli tej aktywnosci nie realizowaliscie, zadaj
im pytanie: Co chcielibyscie osiagnac w przysztosci? i wspdlnie stwérzcie liste niezbed-
nych dziatar/aktywnosci czy warunkéw, ktére trzeba spetni¢, aby osiggnac wskazane
wczesnigj cele.

Cwiczenie mozemy przeprowadzi¢ na forum klasy lub poprosi¢ uczniéw, aby wyko-
nali je samodzielnie, wéwczas sami bedziemy zbieraé ogdlne wnioski: Co jest niezbedne
do tego, bysmy mogli osiggac stawiane sobie cele zyciowe? Czego tak naprawde trzeba
sie uczyc, aby odnalez¢ sie na rynku pracy? Czy wazniejsza jest wiedza, czy umiejetno-
sci? A moze decydujaca jest nasza otwarta postawa oraz gotowos¢ do wspdfpracy?

Podsumuj ¢wiczenie, odwotujac sie do tekstu ,Myslimy o przysztosci” (czes¢, s. 71—
—73) i przedstaw najwazniejsze wnioski. Wyjasnij, jakie znaczenie na rynku pracy ma
podaz i popyt, czym rézni formalne wyksztatcenie od uczenia sie przez cate zycie,
co jest istotg zawodowych kwalifikacji i kompetencji kluczowych. Podkresl znaczenie
wszechstronnosci i réznorodnych zainteresowan oraz osobowosci w naszym rozwoju
edukacyjnym i zawodowym.

Nasza propozycja
Na godzinie wychowawczej lub zajeciach z doradztwa zawodowego mozecie
przeprowadzi¢ debate oksfordzka na temat tego, czy zainteresowania majg
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pierwszenstwo przy wyborze zawodu, czy tez nie powinny one odgrywac zad-
nej roli (patrz ¢wiczenie ,,Czy najwazniejsza jest pasja?”, czes¢ 1, s. 146).

Nastepnie przedstaw cele zajec i wyjasnij, jak bedziecie pracowac, aby te cele osig-
gnad.

ROZWINIECIE

2. Sciezki ksztatcenia. Nawigzujac do poprzedniej rozmowy zaznacz, ze zaréwno
wiedza, jak i umiejetnosci i postawy ksztattujemy przez cale zycie. Wazng role pet-
ni oczywiscie edukacja formalna. Wspdlnie przeanalizujcie schemat mozliwych drég
ksztatcenia po szkole podstawowej. Popros$ ucznidw, aby porozmawiali w parach, dla-
czego zdecydowali sie na te konkretna szkote oraz ewentualny profil/kierunek. Polec,
aby przez chwile porozmawiali o zawodach, ktére chcieliby wykonywac¢ w przysztosci.

Zapro$ do lektury tekstu z ramki ,,Z zycia wziete” (cze$¢ 1, s. 73): Czy znalazly sie
tam zawody przez was wymieniane? A moze pojawity sie takie, o ktdrych nie mysleli-
scie, a ktdre mogtyby was zainteresowac? Czy wiecie, co sie kryje za tymi zawodami —
praca w jakiej branzy, jakie kompetencje sg potrzebne itp.? Na ile wybrana przez was
szkola/kierunek pozwola wam zblizy¢ sie do tego zawodu?

W podsumowaniu zwrd¢ uwage na ten fragment tekstu, ktéry méwi o tym, ze by¢
moze 65 proc. z nich bedzie pracowac w zawodach, ktérych jeszcze nie ma. Zwigzane
jest to przede wszystkim z szybkim rozwojem gospodarki i technologii oraz nowymi po-
trzebami spotecznymi w zakresie ustug. Podkres|, ze z tego wzgledu warto podchodzi¢
do swojego wyksztatcenia wszechstronnie i by¢ otwartym na zmiany, jaki zachodzg na
rynku pracy.

Odeslij tez ucznidw do <¢wiczenia ,Czym chce sie zajmowad w przysztosci?”
(czesc¢ 1, s. 147) — znajdg tam wskazdéwki, co warto wzigc pod uwage, myslac o przy-
sztosci, jak dokonywad wyboréw edukacyjnych i zawodowych i gdzie szuka¢ pomocy.
3. Co zrobie dla swojej przysztosci? Popros, aby zapoznali sie z radami zamiesz-
czonymi w ramce na s. 76. Zache¢, aby opracowali wtasny plan dziatan na najblizszy
rok, dzieki ktéremu bedg mogli zrealizowac cele postawione na poczatku lekgji; niech
wezmg pod uwage tez ,Pie¢ dobrych rad”. Przeczytajcie kilka plandw i sprawdzcie, czy
obok konkretnych dziatan (np. pojde na praktyke do firmy , X") znalazty sie w nich tez
dziatania rozwijajgce wiedze, umiejetnosci i postawy.

Powiedz uczniom, ze w gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie faktéw juz
nie wystarczy — niezbedne jest ksztattowanie kompetencji kluczowych (patrz ramki tek-
stowe nas. 74-75).

Nasza propozycja

Mozesz zachecic ucznidw, aby poszukali dokumentdw w internecie, ktdre wy-
Jasniaja, co kryje sie za kazda z tych kompetencji w obszarze wiedzy, umie-
Jetnosci i postaw. Niech zastanowia sie, ktdre z tych kompetencji maja dos¢
dobrze rozwiniete, a nad ktérymi powinni popracowac. Moze w swoim planie
na najblizszy rok dodadzg adnotacje ,rozwdj kompetencji przez...”?

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Jednym z programéw CEO, dzieki ktéremu uczniowie i uczennice ksztattujg kompe-
tencje niezbedne na rynku pracy jest program ,,Mtodzi Przedsiebiorczy”. Uczestnicy



Sciezki edukadji i kariery 51

i uczestniczki programu zdobywajg doswiadczenie w zakresie oszczedzania, inwe-
stowania wtasnych srodkéw finansowych, zarzadzania budzetem oraz prowadzenia
wtasnego przedsiebiorstwa w wirtualnej rzeczywistosci, a takze uczg sie nawigzy-
wania wspoétpracy, promowania wtasnych pomystéw, budzetowania i analizowania
ryzyka. Liczy sie praca w zespole oraz umiejetnos¢ zarzadzania. Dodatkowo anali-
zujg wiasne zasoby, kompetencje, pasje i zainteresowania oraz otrzymujg wsparcie
eksperckie w zakresie planowania dalszej edukacji i zawodu.

przedsiebiorczy.ceo.org.pl

Wspdlnie zastandwcie sie, w jaki sposéb szkota moze wspierac¢ ucznidow w rozwi-

janiu kazdej z tych kompetencji — propozycje zapiszcie w tabeli na kartce (np. kom-
petencje przedsiebiorczosci: prowadzenie sklepiku szkolnego, opracowanie budzetu
partycypacyjnego w szkole, wizyty studyjne w firmach; kompetencje obywatelskie: wo-
lontariat szkolny, zwiekszenie kompetencji samorzadu uczniowskiego itp.). Powstata
w ten sposéb liste z postulatami mozecie przekaza¢ radzie pedagogicznej albo dyrek-
qji.
4. Nauka czy praca? Pole¢ uczniom, aby przeczytali tekst ,,Nauka czy praca, a moze
jednoidrugie?” (s. 74-76). Zapytaj, czy znaja kogos, kto podjat w czasie nauki szkolne;
lub studidéw prace (stata lub dorywcza). Wspdlnie ustalcie, od jakiego wieku jest to
mozliwe.

Mozesz zaproponowac uczniom dyskusje na ten temat (z wykorzystaniem poleca-
nych przez nas metod) albo podzieli¢ ich na grupy i poprosi¢, aby wypisali wszystkie
plusy i minusy potaczenia pracy zawodowej z naukg szkolng.

ZAKONCZENIE

5. llu nas studiuje? Pole¢ uczniom, aby przeanalizowali w parach tekst ,Z zycia wzie-
te” (cze$¢ 1, s. 76) oraz wykres na s. 77, ilustrujacy liczbe studentéw w roku szkolnym
2017/2018. Wspdlnie wypiszcie w zeszytach tendencje, jakie wystepuja.

Warto podczas lekcji podkredli¢, ze wyksztatcenie ma duzy wptyw na znalezienie

dobrej pracy, ale nie mozna poming¢ znanego by¢ moze uczniom zjawiska, ktére ujaw-
nito sie w okresie transformacji i ktére miato zapewne wptyw takze na ich rodzicow.
W pewnym momencie okazato sie, ze nawet bardzo dobre wyksztatcenie nie chroni
przed ryzykiem bezrobocia (zwtaszcza w trudnym dla gospodarki okresie lub w rozmi-
nieciu sie popytu i podazy na rynku pracy).
6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Odpowiedzcie na forum klasy na pierwsze, drugie
i czwarte pytanie z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!”. Na pozostate pytania uczniowie
odpowiedzg w domu — adekwatnie do swoich planéw zyciowych oraz celéow sformu-
towanych na najblizszy rok.

WIEDZIEC WIECE)

Z mysla o zawodach przysztosci

Czy wystarczy dobrze poznac siebie i szkoli¢ sie w zawodzie, ktéry pasuje do nasze-
go wyobrazenia o sobie? Nie mozna zapomina¢ o tym, ze na dany zawdd musi byc
zapotrzebowanie na rynku pracy.
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Wiele zawodoéw, ktére dawniej byty cenione i szanowane, np. kowal — dzi$ nalezg
do niszowych, rzadko spotykanych. Wraz ze zmiang czaséw zmienia sie zapotrzebo-
wanie na okreslone ustugi. Kiedy gtéwnym srodkiem transportu byty powozy ciggniete
przez konie, zawdd kowala byt znacznie bardziej powszechny. Czy mozna byfo sobie
wtedy wyobrazi¢ zawédd mechanika samochodowego?

Te zawody, ktére dzis wykonywane sg juz bardzo rzadko okresla sie jako gingce za-
wody. Nalezy do nich np. smolarz (wyrabiat smote), kaflarz (tworzyt ceramiczne kafle),
zdun (budowat i naprawiat piece).

Ale tak jak dawniej mechanik samochodowy mégt by¢ zawodem rodem z powiesci
science-fiction, tak dzis musimy by¢ przygotowani na to, ze za 15-20 lat powstanie
zapotrzebowanie na zawody, ktére dzi$ jeszcze nie istnieja. Takie zawody okresla sie
mianem zawoddw przysztosci.

Dlaczego to jest wazne?

Gdyby wiele 0s6b ksztatcito sie dzi$ w zawodach takich jak kowal, zdun czy smolarz —
mieliby problem ze znalezieniem pracy, dlatego ze mato kto juz potrzebuje korzystac
z takich ustug. Ich prace czesto zastgpity maszyny lub poprzez rozwdj technologii prze-
stata by¢ ona w ogdle potrzebna (np. korzystanie z kominkéw elektrycznych zamiast
piecow na opat). Dzi$ technologia rozwija sie jeszcze bardziej i wiele z prac obecnie
wykonywanych niedtugo beda wykonywac prawie wytacznie urzadzenia zaprogramo-
wane przez ludzi. Praca maszyn jest zazwyczaj bardziej wydajna i zmniejsza koszty pra-
cy. Myslac o swoim przysztym zawodzie warto wiec nie tylko przygladac sie obecnym
zawodom, ale takze kierunkom rozwoju i przewidywanym zawodom przysztosci.

Czy wiecie, ze...?

Kiedy dorosniecie powstang zawody, ktérych dzis jeszcze nie ma, dlatego nawet nie
mozna sie ich nauczy¢ w szkole zawodowej i na studiach. Nie oznacza to, ze nie mozna
sie na nie przygotowad. Wcigz powstajg nowe specjalizacje i kursy, w odpowiedzi na
pojawiajace sie zapotrzebowanie na konkretne ustugi. Warto podazac za trendami i by¢
pionierem w nowej dziedzinie.

Jakie beda zawody przysztosci?

Jak rozpozna¢ zawody przysztosci? Obserwujgc tendencje zmian spotecznych i tech-
nologicznych oraz sledzac sytuacje w krajach lepiej rozwinietych. Zmiany spoteczne to
np. wieksza niz dawniej koniecznos¢ zatrudniania opiekunéw dla oséb starszych, ze
wzgledu na starzejgce sie spoteczenstwo. Juz dzis moéwi sie o takim zawodzie przy-
sztosci jak towarzysz 0sob starszych. Zmiany technologiczne to np. rozwdj sztucznej
inteligendji i przewidywana koniecznos¢ przyuczania ludzi na specjalistow ds. rozwoju
sztucznej inteligengji.

Zawody przysztosci bedg odpowiadaty na potrzeby czaséw, w jakich przyjdzie nam
zy¢ w przysztosci. Konieczne jest zatem uwzglednienie postepu, ale takze konsekwencji
naszego Owczesnego zycia (przetwdrstwo $mieci, oczyszczanie powietrza z nadmiaru
zanieczyszczen itp.).

Jak przygotowac sie na to, czego jeszcze nie ma?

Niech nie zmartwi Was to, ze nie wiedzgc dokfadnie co nadejdzie, trudno sie przygoto-
wac do przysztego zawodu. To moze takze stanowi¢ Wasza przewage wobec doswiad-
czonych, starszych pracownikdw na rynku pracy, ktérzy uczeni byli wedtug starych sche-
matow, nie bedacych juz ,na czasie”. Obecnie, bardziej niz posiadanie uprawnien do
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wykonywania konkretnego zawodu liczy sie suma posiadanych kompetencji, ktére po-
zwolg odnalez¢ sie w réznych warunkach i tgczy¢ umiejetnosci w celu stworzenia nowej

jakosci pracy.
Barbara Kowalczyk, materiat powstat w ramach programu Centrum Edukacji Obywatelskiej
.Mtodzi Przedsiebiorczy”, www.przedsiebiorczy.ceo.org.pl


http://www.przedsiebiorczy.ceo.org.pl
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9. Sztuka zycia w spotecznosci

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, co to jest ,kapitat spoteczny” i dlaczego ma on zasadnicze
znaczenie dla zycia spoteczenstwa;
* odwotujac sie do przyktaddéw, wyjasni¢ pojecie tolerancji;
* wymienic co najmniej pie¢ zasad/norm istotnych dla dobrego funkcjonowania spo-
teczenstwa;
* sformutowac swoje stanowisko na dany temat i je uzasadni¢;
* wspotpracowad w grupie zadaniowej.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

) —
—] g

==l °* Przewodnik obywatelski, czes¢ 1
* kartki z cytatami, ktore bedg przedmiotem rozwazan ucznidéw pracuja-
cych w grupach zadaniowych/parach
* stowniki i encyklopedie
* jedli nauczyciel wybierze film do pracy z uczniami, dostep do rzutnika, ekranu i filmu
z pakietu ,Filmoteka Szkolna”

E Metody i techniki pracy
Ha= * miniwykfad
Ld * rozmowa nauczajgca

* minidyskusja

* burza mézgdéw

* analiza tekstu/danych

* praca indywidualna/praca w grupach zadaniowych/w parach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. To zdanie jest mi bliskie. Rozwies lub roztéz na podtodze kartki z cy-
tatami (przymocuj je tasmg, aby mozna byto do nich wréci¢ pod koniec zajec). Polec
uczniom, aby zapoznali sie z kazdym z haset i staneli obok kartki z tym stanowiskiem,
ktore jest im bliskie. Zwrd¢ sie do oséb, ktdre stanety przy réznych kartkach, aby poroz-
mawiaty w parach przez dwie minuty o tym, jak rozumiejg wybrang wypowiedz. Zwréd¢
uwage ucznidw i uczennic, aby nie oceniali nawzajem swoich wyboréw i nie prébowali
sie przekonywa¢ do wiasnych stanowisk. Oto proponowane przystowia i ztote mysli:

* Jeslis wszedt miedzy wrony, musisz krakac jak i one.

* Pokorne ciele dwie matki ssie.

* Nie zawsze wygrywa wyscig ten, kto biegnie najszybciej, czasem wygrana nalezy

do tego, kto stale jest w ruchu.
* Miec cos do powiedzenia jest zawsze wazniejsze niz chciec¢ cos powiedziec.
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* Jezeli myslisz, ze mozesz cos zrobi¢ — to mozesz to zrobic. Jezeli myslisz, ze nic sie
nie da zrobi¢ — to masz racje!

* Nie popetniajg bfeddw tylko ci, co nic nie robia.

* Jezeli wiesz jak, bedziesz miat zawsze prace. Jezeli wiesz dlaczego, zostaniesz
szefem.

* Jezeli chcesz dosiegnac teczy, musisz sie pogodzi¢ z deszczem.

* Dlaczego wspinac sie po drabinie, jezeli mozesz wsigs¢ do windy?

Po rozmowach w parach kartki zostajg na podfodze lub na $cianie. Zapytaj uczniow
na forum klasy: Jakie postawy/normy kryja sie za poszczegdinymi stanowiskami? Czy
potraficie je nazwac? (np. ,konformizm”, ,,aktywnos¢”, ,sprawiedliwos¢”). Propozycje
uczniéw zapisz na tablicy. Zapytaj sie, w jaki sposéb te postawy/normy wptywajg na
funkcjonowanie spoteczenstwa.

Zapisz temat na tablicy, podaj cele lekcji oraz wyjasnij klasie, jak bedziecie praco-
wac.

ROZWINIECIE
2. ,Traktat o naturze”. Popros ucznidw o zapoznanie sie z cytatem z Traktatu o na-
turze Davida Hume'a (czes¢ 1, s. 78):

Twoje zboze jest dojrzale juz dzisiaj, moje dojrzeje dopiero jutro, jest korzystne dla
nas obu, izbym ja pracowat dzisiaj z tobg i zebys ty pomdgt mi jutro. Ja nie Zywie
do ciebie zadnej przychylnosci, a ty rowniez nie Zzywisz jej do mnie. Nie podejme
wiec zadnych wysitkéw dla twego dobra,; gdybym pracowat z tobg dla mego wia-
snego dobra w oczekiwaniu Swiadczenia wzajemnego, to wiem, ze czekatoby mnie
rozczarowanie i ze na prdzno uzalezniatbym sie od twojej wdziecznosci. Tutaj wiec
pozostawiam cie przy twej pracy samego, a ty zrobisz to samo ze mng. Zmienia
sie pogoda i obaj tracimy nasze zbiory z braku wzajemnego zaufania i poczucia
pewnosci.

Nastepnie zapytaj, jakie wnioski i komentarze nasunety sie im podczas lektury. Na
jakie normy/postawy ludzi wskazuje autor? (np. norma wzajemnosci — $wiadczenie
wzajemne, zaufanie, praca, egoizm). Uzupetnij liste z poprzedniego ¢wiczenia o nowe
zapisy. Czy w zyciu codziennym jest tak, jak opisuje filozof? Czy zaufanie jest bardziej
skuteczne w zyciu spotecznym niz egoizm? Popro$ o uzasadnienie odpowiedzi oraz
podanie przyktadow.

Socjologicznym argumentem na rzecz wyzszosci zaufania nad racjonalnym ego-
izmem jest tak zwany ,, dylemat wieznia” (patrz tekst w ramce z ikonkg labiryntu, s. 84).
Przeanalizuj wspdlnie z uczniami sytuacje obu wiezniéw. Jedli nie beda oni mieli do
siebie zaufania i bedg starali sie przerzuci¢ odpowiedzialnos¢ na wspdlnika, poniosa
surowg kare. Jezeli natomiast odsung swoje egoistyczne interesy i zachowaja lojalnos¢
wobec drugiej osoby (i beda milcze¢), spotkac ich moze mata kara.

Na zakonczenie tej aktywnosci przedstaw uczniom i uczennicom w miniwykta-
dzie informacje z tekstu ,W spoteczenstwie, czyli wsréd ludzi, ktérzy musza ze so-
ba wspotdziatac” (czes¢ 1, s. 78). Zwrdc szczegdlng uwage na pojecie ,kapitatu spo-
tecznego” oraz wyjasnij, dlaczego ma on tak wielkie znaczenie dla dobrego funkcjo-
nowania spofeczenstwa. Stwodrzcie razem na tablicy lub na kartkach w parach mape
.kapitatu spotecznego”, wskazujac na te normy i postawy, ktére na niego sie sktada-
ja (np. zaufanie, wzajemnos$¢, odpowiedzialnos¢, dotrzymywanie stowa, solidarnos¢,
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sprawiedliwos¢, lojalnosc). Zached, aby odwotali sie takze do haset, ktére opracowali
wczesniej.
Nasza propozycja
Chetnych ucznidw mozesz poprosic, aby przeprowadzili minisonde wsrdd swo-
ich réwiesnikéw: ,Jakie postawy/normy sa twoim zdaniem najwazniejsze dla
dobrego funkcjonowania spoteczeristwa?”. Zachec ich takze do lektury tekstu

klasyka Roberta Putnama ,Demokracja w dziataniu” (fragment zamieszczamy
na koncu scenariusza, na s. 60-61).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Centrum Edukacji Obywatelskiej od ponad dwudziestu pieciu lat zacheca mto-
dziez do podejmowania dziatan, ktérych celem jest rozwijanie kapitatu spotecznego,
zwfaszcza w lokalnych srodowiskach, poprzez ksztattowanie kompetencji i postaw.
Uczniowie i uczennice mogg m.in.:

* ksztattowac¢ odpowiedzialnos¢ za srodowisko naturalne i zréwnowazony roz-
woj, realizujac programy: , Klimat to temat”, ,Wez oddech”, , W $wiat z klasg”
(www.ekologia.ceo.org.pl; www.globalna.ceo.org.pl);

* angazowac sie spotecznie i solidaryzowac sie z innymi w programie ,Mtodzi
w akgji”, ,Solidarna Szkota” (www.mlodziwakgji.ceo.org.pl;
www.solidarnaszkola.ceo.org.pl).

3. ,,Cztowiek wobec norm spotecznych”. Zapytaj ucznidow, w jaki sposéb najblizsze
im osoby (réwiesnicy/rodzina) odnoszg sie do wskazanych przez nich norm/postaw
spotecznych. Popros, by krotko porozmawiali o tym w parach: Czy czesto podwazane
sg te normy? W jakich sytuacjach? W czym przejawia sie akceptacja lub brak akceptacji
ogdlnie przyjetych norm? Nastepnie pole¢ im przeczytanie tekstu , Cztowiek wobec
norm spotecznych” (czes¢ 1, s. 79).

Zapytaj ucznidw, czym rdznig sie miedzy sobg opisane w tekscie postawy wobec
norm: ,konformizm”, ,innowacja”, ,rytualizm” oraz ,wycofanie”. Uczniowie opraco-
wujg w zeszytach notatke (np. w postaci tabeli). Poszukajcie wspdlnie przyktadéw ta-
kich postaw (np. w srodowisku szkolnym — oczywiscie, jesli bardzo dobrze znasz klase,
i wiesz, ze rozmowa ta nie zamieni sie w ostracyzm niektérych ucznidéw lub uczen-
nic, nauczycieli lub nauczycielek). Bardzo wazne jest, aby wspdlnie z uczniami szukac
przyczyn takich reakcji/postaw.

Jesli podczas tych, a takze innych zajec bedziecie poruszac trudne tematy, postaw-
cie na otwartg rozmowe. Dobrze jg wczesnigj przygotowad — mozesz skorzystac z wy-
pracowanych w Centrum Edukacji Obywatelskiej dobrych praktyk programu , Klub Do-
brej Rozmowy"” oraz , Trudny temat” (www.trudnytemat.ceo.org.pl lub www.migracje.
ceo.org.pl).

Chetnych uczniéw odeslij do lektury tekstu ,,Konformizm i nonkonformizm w szko-
le” (patrz: ¢wiczenie pod tym samym tytutem w czesci pierwszej podrecznika nas. 151
oraz ,Wiedzie¢ wiecej” na s. 60). Mozesz tez porozmawiac na ten temat z klasg, tylko
upewnij sie wczesniej, czy rozumiejg wszystkie uzyte w nim socjologiczne pojecia, np.
»socjalizacja”, ,kontrsocjalizacja”, ,dewiacja”, ,destrukcja”, ,kreatywnosc”. Zwréccie
uwage na nonkonformistyczne zachowania mtodych ludzi w szkole i poszukajcie przy-
ktady (pozytywne i negatywne).


http://www.ekologia.ceo.org.pl
http://www.globalna.ceo.org.pl
http://www.mlodziwakcji.ceo.org.pl
http://www.solidarna.ceo.org.pl
http://www.trudnytemat.ceo.org.pl
http://www.migracje.ceo.org.pl
http://www.migracje.ceo.org.pl
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Zapytaj uczniodw, jak reagujg dorosli (w tym tez nauczyciele) na zachowania
uczniéw nonkonformistéw. Jakich relacji z dorostymi sami oczekuja, a na jakie — ja-
ko najlepsze — wskazuje autor tekstu?

Nasza propozycja

Zache¢ ucznidw i uczennice (we wspdfpracy z wychowawca klasy), aby
obejrzeli film ,Egzamin dojrzafosci” Marcela toziriskiego. Film ten powi-
nien by¢ w bibliotece szkolnej, dokad trafit kilka lat temu z programu
CEO i PISF-u, ,Filmoteka Szkolna. Akcja!”. Polecamy réwniez materiaty do-
datkowe do pracy z tym dokumentem. Tu znajdziecie wskazowki, w jaki
sposéb pracowac z filmem, po zalogowaniu otrzymacie dostep do mate-
riatu filmowego: http://filmotekaszkolna.pl/dla-nauczycieli/nasze-lekcje/lekcja-
10-bez-komentarza/filmy/egzamin-dojrzalosci,29

4. Odpowiedzialnos¢ czy lojalnos¢? Zapytaj ucznidw, jaka role w zyciu rodzinnym,
spotecznym, zawodowym i politycznym odgrywa odpowiedzialnos¢ i lojalnos¢. Zacytu;
pewnego amerykanskiego admirata: Right or wrong, my country (,Ma racje czy btadzi,
jednak to moja ojczyzna”). Popros ucznidw, by ustosunkowali sie do tego stwierdzenia
i uzasadnili swojg odpowiedz.

Pole¢ nastepnie ucznidw, aby przeczytali tekst , Kiedy nie wszystko jest w porzadku”
(czesc 1, s. 79). Zwrdé uwage na dylemat lojalnosci i krytyki wobec swojego panstwa
i narodu. Kiedy lojalnos¢ przestaje by¢ czyms pozytywnym? Jakie skutki moze przyniesé
krytyczne nastawienie jednostek do instytucji spotecznych i politycznych? Jakg posta-
we wobec swojego kraju nalezatoby uznac za najbardziej godng pochwaty? Right or
wrong, my country, czy moze raczej: Mdj kraj: co dobre — zachowac, co zte — zmienic?
Podkresl, ze zasade te mozna stosowac takze w zyciu rodzinnym, spotecznym (lokal-
nym), nie tylko w odniesieniu do wielkiej polityki czy narodu.

Nasza propozycja

Mozesz zachecic tez mtodziez, aby porozmawiali o tym w parach w czasie lekcji
i poszukali wspdlnie przykfadow sytuacji, ktdre ilustrujig omawiane zagadnie-
nie. Zachec ich nie tylko do szukania przyktaddw dotyczacych kraju czy naro-
du, ale takze grup zawodowych, tematdw debat publicznych, zachowar osob
z najblizszego otoczenia czy nawet z wiasnej grupy rowiesniczej itp.

Wybdr miedzy lojalnoscia a odpowiedzialnoscia doskonale nadaje sie na
debate oksfordzkg. Moze wiec zorganizujecie w szkole miedzyklasowy turniej,
podczas ktdrego uczniowie zabiora gfos takze na inne tematy poruszane pod-
czas tych zajec¢? Uczniowie i uczennice znajda materiaty pomocnicze na stro-
nach CEO: https://ceo.org.pl/stw%c3%b3rz-klimat-do-rozm%c3%b3w-czyli-
Jak-o-energii-i-zmianach-klimatu-debatowa%c4%87-w-szkole (powstaly one
w ramach programu ekologicznego, ale wskazdéwki mozna fatwo zastosowac
przy innych tematach). Jesli uczniowie zdecydujg sie na inng forme dyskusji,
polecamy materiaty dotyczace formutowania wtasnych stanowisk. Przydatne
informacje dotyczace debatowania zamieszczamy réwniez w naszym scenariu-
szu, w czesci ,Wiedziec¢ wiecej” na s. 63—64.

5. .. Tolerancja i co$ wiecej”. Odczytaj cytat z Woltera: ,Nie zgadzam sie z tobg, ale
zawsze bede bronit twego prawa do posiadania wtasnego zdania” (cze$¢ 1, s. 83). Za-


http://filmotekaszkolna.pl/dla-nauczycieli/nasze-lekcje/lekcja-10-bez-komentarza/filmy/egzamin-dojrzalosci,29
http://filmotekaszkolna.pl/dla-nauczycieli/nasze-lekcje/lekcja-10-bez-komentarza/filmy/egzamin-dojrzalosci,29
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pytaj ucznidw i uczennice, jak go interpretujg. Przedstaw informacje zawarte w tekscie
LJolerancja i co$ wiecej” (czes¢ 1, s. 83-84). Podkredl, ze tolerancja jest jedng z naj-
wazniejszych zasad, ktére organizujg zycie w spoteczenstwie pluralistycznym.

Wyraz tolerancja pochodzi od facinskiego czasownika ,tolero, tolerare”, ktéremu
odpowiadajg polskie wyrazenia: ,znosi¢ czyjes usposobienie”, ,cierpie¢ przy so-
bie czyjas obecnos¢” itp. Wszystkie one wskazujg na koniecznos¢ pokonywania
trudnosci zwigzanych z wspdtistnieniem ze soba dwdch osdb lub rzeczy. Wspdt-
czesnie odrdznia sie tolerancje negatywna, oznaczajaca uznanie prawa innych ludzi
do odmiennych, choc z punktu widzenia osoby tolerujacej, btednych pogladdw czy
postaw, oraz tolerancje pozytywna, zakfadajaca akceptacje odmiennosci i uznanie
réznych pogladow, wierzen czy stylow Zycia za rownowartosciowe.

Mozesz tez przywola¢ stowa Ojca Swietego, Jana Pawta II, ktéry przemawiajac
w 1991 r. we Wioctawku do nauczycieli i katechetéw powiedziat: ,,Nie do pogodzenia
z prawdg chrzescijanska jest postawa fanatyzmu czy fundamentalizmu tych ludzi, ktérzy
w imie ideologii uwazajacej sie za naukowa lub religijng czujg sie uprawnieni do narzu-
cania innym wtasnej koncepcji prawdy dobra. Metodg Kosciota jest poszanowanie wol-
nosci przy niezmiennym uznawaniu godnosci osoby ludzkiej (...) Ewangeliczna wrazli-
wos¢ i czujnos¢ ochronig nas przed emocjami i wzburzeniem, ktére tatwo mogg prowa-
dzi¢ do ksenofobii czy nietolerancji, sprzecznych z duchem ewangelii, z duchem Boga”.

Po krétkim wprowadzeniu zache¢ ucznidw, by ustalili wspélnie definicje tolerancji,
ktorg wszyscy mogliby zaakceptowad (mozesz zaproponowac im prace metoda |, kuli
$niegowej” — uczniowie pracujg najpierw samodzielnie, potem w parach, nastepnie
w czwdrkach, a na koncu w dwoch duzych grupach). Uczniowie zapisujg opracowang
przez siebie definicje do zeszytow — jesli nie zgadzaja sie co do jakiegos wyrazu, moga
zapisa¢ innym kolorem odrebne zdanie.

Zapytaj na koniec tego ¢wiczenia, jakie znaczenie ma tolerancja dla mtodych ludzi:
Czy uwazacie tolerancje za wazng norme zycia spofecznego? Mozesz tez zapropono-
wac krétka dyskusje na temat granic tolerancji: Jakich rzeczy nie mozna tolerowac?
Gdzie konczy sie obszar swobodnego manifestowania swojej odmiennosci? Przywotaj
zasade: , Ograniczeniem mojej wolnosci jest wolnos¢ innych ludzi”. To takze doskonaty
temat na miedzyklasowa debate lub dyskusje.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Tematyka antydyskryminacyjna oraz ksztattowanie postawy tolerangji i otwartosci
wobec innych byto zawsze i jest nadal w centrum naszej uwagi. Polecamy materiaty
z programow: ,Szkota tolerancji” i ,Liderzy tolerancji”. Mozna tam znalez¢ m.in.
propozycje scenariuszy zaje¢, aktywnosci, filmiki i nagrania, webinaria, ktére pomo-
g3 wprowadzi¢ do szkoty tematyke réznorodnosci i wielokulturowosci.
szkolatolerancji.ceo.org.pl

Zapraszamy takze na kanat YouTube CEO, gdzie s3 filmy, nagrania webinariéw i inne
materiaty filmowe, ktére pozwolg szkotom realizowac tematyke antydyskryminacyj-
ng i na rzecz tolerancji.

youtube.com/watch?v=px3ANrEtrFc&list=PLD4KSOFXmjZsLAycKHkgMO3fHwotgy
_EW


http://szkolatolerancji.ceo.org.pl
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6. Z zycia wziete — badania nad uprzedzeniami. Pole¢ uczniom i uczennicom, aby
indywidualnie zapoznali sie z wykresem ,Sredni poziom akceptacji réznych grup spo-
tecznych w najblizszym otoczeniu — w miejscu pracy, sasiedztwie, rodzinie” (czes¢ 1,
s. 81), a nastepnie przeczytali tekst ,Z zycia wziete” opisujgcy badanie sondazowe
(czesc¢ 1, s. 80-81). Uczniowie krétko rozmawiaja w parach, czego sie dowiedzieli z obu
materiatow i zastanawiajg sie wspdlnie, z czego wynika taka postawa Polakéw wobec
wymienionych w badaniu grup. Swoje propozycje zapisujg na kartce. Nastepnie wspdl-
nie zapiszcie wskazane przez uczniéw przyczyny tego zjawiska i je omdwcie.

Zapytaj ucznidw, czy jest jeszcze jakas grupa nieakceptowana przez czes¢ spote-
czenstwa polskiego w ostatnim okresie czasu (np. uchodzcy). Positkujgc sie materiatem
wypracowanym w programie CEO ,,Rozmawiajmy o uchodZcach”, rozwin wypowiedzi
uczniow (patrz: ,Wiedzie¢ wiecej” na s. 61-63).

Popros, aby uczniowie wyjasnili w zeszytach pojecie ,stereotyp”, ,,autostereotyp”
i ,koziot ofiarny”; mogg skorzysta¢ z podrecznika i stownikéw. Zapytaj, czy znajg z hi-
storii przyktady takich proceséw spotecznych, ktére choc zaczety sie ,,tylko” od stereoty-
powania jakiej$ grupy, to w konsekwencji doprowadzity do ich eksterminacji fizycznej.
Wspdlnie przeanalizujcie tabelke ,Skala odrzucenia spotecznego” i oméwcie kolejne
etapy odrzucenia (cze$¢ 1, s. 83). Popros ucznidw, aby zastanowili sie sami, czy z kté-
rymis z tych etapdw odrzucenia sie spotkali (osobiscie lub jako swiadkowie): Jak wtedy
zareagowaliscie? Jak zareagowali inni?

ZAKONCZENIE

7. Sztuka zycia w spoteczenstwie — nasze zasady. Popros uczniéw, aby ponownie
staneli w miejscu, w ktérym znajduje sie kartka i wskazali cytat, z ktérym sie najbardzie
utozsamiajg (po omdwieniu wszystkich dzisiejszych watkéw i zagadnien). Uczniowie,
ktérzy wskazali te same cytaty, przygotowuja w parach lub tréjkach prezentacje graficz-
ng wybranego stanowiska i ocenig jego sensownos¢ pod katem tematu lekgcji: ,Sztuka
zycia w spoteczenstwie”. Najlepiej bytoby, gdyby przedstawili je w formie krotkiej zasady.

Nasza propozycja

Po prezentacjach grup zredagujcie wspdlinie w kilku zdaniach (punktach) , Krot-
ki poradnik sztuki zycia w spofeczenstwie”. Uwaga! Powinny sie w nim znalez¢
nie tylko zasadly, co do sensownosci ktdrych zgodzili sie wszyscy uczniowie. Pra-
ca ta moze byc wstepem np. do projektu szkolnego pt. ,Sztuka zycia w szkolnej
spotecznosci” — zachec ucznidw, aby porozmawiali o tym na forum szkolnego
samorzadu, sam/sama zainteresuj tg inicjatywa grono pedagogiczne. Nie za-
pomnijcie wigczy¢ w dziafania rodzicéw ucznidow i uczennic oraz wszystkich
pracownikdw szkoty.

8. Podsumowanie. Podsumowujac lekcje wykorzystaj terminy zamieszczone pod lek-
cjg w ,Stowniczku obywatelskim” oraz pytania z rubryki ,SprawdzZ sie sam/samal!”
(czesc 1, s. 85). Zwrdc uwage przede wszystkim na pytania dotyczace zagadnien, kto-
re nie zostaly przedyskutowane podczas lekcji (np. Dlaczego zaufanie miedzy ludZzmi
buduje sie powoli?).

9. Zadanie domowe. Zaproponuj ochotnikom napisanie eseju, ktory bedzie poswie-
cony jednemu z zagadnien z rubryki ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Do wspdtpracy mozesz
zaprosi¢ nauczyciela jezyka polskiego. Oto tematy, ktére pozwolg uczniom i uczennicom
¢wiczy¢ umiejetnosci wynikajace z podstawy programowej wiedzy o spofeczenstwie:
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* Wyjasnij mechanizm spotecznego naznaczenia. Odwotaj sie do literatury i wtasne-
go doswiadczenia. Zaproponu;j strategie przeciwdziatania temu zjawisku w $rodo-
wisku, ktére sam dobrze znasz.

* Dlaczego koztami ofiarnymi sg czesto osoby wywodzace sie z mniejszosci narodo-
wych lub etnicznych?

WIEDZIEC WIECE)

Konformizm i nonkonformizm w szkole

Jak zachowania nonkonformistyczne uczniéw wptywaja na proces socjalizacji szkolnej?
Co sprzyja pomysinemu uspotecznieniu mtodego cztowieka? Zachowania nonkonfor-
mistyczne ucznidw sg wyzwaniem dla nauczycieli w polskiej szkole. Burzg one tad i po-
rzadek w oczekiwanym procesie socjalizacji. Uczniowie, ktérzy nie podporzadkowuja
sie nauczycielowi, a tym samym wyznawanym przez niego zasadom i wartosciom, sta-
ja sie dewiantami. Obok socjalizacji szkolnej moze pojawic sie proces kontrsocjalizagji,
w ktérym nadmiar zachowan nonkonformistycznych przeradza sie w zachowania de-
wiacyjne, ktére moga byc¢ dewiacyjnymi nie tylko dla nauczycieli, ale réwniez dla catego
spoteczenstwa. (...)

Nauczyciele nie powinni obawiac¢ sie nonkonformistéw, powinni zaczgé z nimi
wspotpracowad, by proces socjalizacji mozna byto nazwac udanym i efektywnym. Tyl-
ko w przypadku zrozumienia obu stron istnieje szansa na peten sukces uspoteczniania
mtodych ludzi. Swiadomos¢ obu stron jest tutaj jednak niezbedna. Nauczyciel powi-
nien by¢ otwarty na innos¢ pogladéw i zachowan, jednak uczen powinien kierowac sie
w swych innowacyjnych dziataniach wytgcznie kreatywnoscig, a nie destrukcyjnoscia.
Jesli obie strony zrozumieja, ze graja w jednej druzynie, dazg do rozwoju spoteczen-
stwa, wowczas bedzie mozna méwi¢ o nonkonformizmie w kontekscie kreatywnosci
i innowadji, a nie destrukgji, a tym samym traktowac socjalizacje jako udana.

Wojciech Welskop, Konformizm i nonkonformizm ucznidw a socjalizacja szkolna,
.Perspektywy Edukacyjno-Spoteczne” nr 2/2014, s. 49

Kapitat spoteczny

Sukces w przezwyciezaniu dylematdw zbiorowego dziatania i samoniszczenie sie opor-
tunizmu, ktéry te dylematy zradzaja, zalezy od szerszego kontekstu spotecznego,
w ktérego ramach dana gra jest rozpatrywana. Dobrowolna wspotpraca tatwiejsza jest
w spotecznosci, ktéra odziedziczyta istotny kapitat spoteczny w postaci norm wzajem-
nosci i sieci obywatelskiego zaangazowania.

Kapitat spoteczny odnosi sie tu do takich cech organizacji spoteczenstwa, jak za-
ufanie, normy i powigzania, ktére mogg zwiekszy¢ sprawnos¢ spoteczenstwa, utatwia-
jac skoordynowane dziatania: , Tak jak i inne postaci kapitatu, kapitat spoteczny jest
produktywny, umozliwia bowiem osiagniecie pewnych celéw, ktérych nie datoby sie
osiggna¢, gdyby go zabrakfo. (...) Na przyktad grupa, ktérej cztonkowie wykazujg, ze
s3 godni zaufania i ufajg innym, bedzie w stanie osiggna¢ znacznie wiecej niz poréw-
nywalna grupa, w ktérej brak jest zaufania. (...) We wspadlnocie rolnikéw (...), w ktérej
rolnikowi inni pomagajg utozy¢ w stogach siano i gdzie narzedzia sg powszechnie po-
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zyczane, kapitat spoteczny pozwala kazdemu z farmeréw na wykonanie swojej pracy
z mniejszym naktadem kapitatu fizycznego w formie narzedzi i wyposazenia”.

Spontaniczna wspodtpraca jest tatwiejsza dzieki spotecznemu kapitatowi. Dobrze
ilustruje te zasade przyktad pewnego rodzaju nieformalnej instytucji oszczednoscio-
wej, istniejgcej na wszystkich kontynentach, zwanej stowarzyszeniem rotacyjnych kre-
dytow. Stowarzyszenie takie sktada sie z grupy, ,ktéra zgadza sie wnosi¢ regularne
whptaty na fundusz, ktory jest kolejno przekazywany, w catosci lub czesciowo, kazdemu
z udziatowcdw". Stowarzyszenia rotacyjnych kredytéw istniejg w Nigerii i Szkocji, Peru
i Wietnamie, Japonii i Egipcie, organizowano je wsrdd imigrantéw z Indii zachodnich
na wschodzie Stanéw Zjednoczonych i chicanos na ich zachodzie, wsrdd niepismien-
nych wiesniakéw chinskich i wirdd kierownikéw bankéw i doradcdw ekonomicznych
w Mexico City. Wiele z amerykanskich bankéw oszczednosciowo-kredytowych zaczy-
nafo jako stowarzyszenia rotacyjnych kredytow.

W typowym stowarzyszeniu kredytéw rotacyjnych kazdy z dwudziestu cztonkéw
mogt wnies¢ comiesieczng optate, stanowigcg réwnowartos¢ jednego dolara, a kaz-
dego miesigca inny cztonek stowarzyszenia otrzymywat catg pule dwudziestu dolaréw,
ktorg mogt wydac tak, jak sobie zyczyt (sfinansowad wesele, kupno roweru, maszyne do
szycia lub zapas towaru do matego sklepu). Cztonek taki nie dostaje juz kolejnych wy-
ptat, ale oczekuje sie od niego dokonywania regularnych wptat, dopdki wszyscy czton-
kowie nie dostang kolejno catej puli. Stowarzyszenia rotacyjnych kredytéw znacznie
réznig sie od siebie pod wzgledem rozmiardw, sktadu spotecznego, organizacji i pro-
cedur okreslajacych wyptaty. Wszystkie tacza w sobie towarzyskosc i tworzenie kapitatu
na matg skale.

Stowarzyszenia rotacyjnego kredytu, jakkolwiek bytyby wesote ich posiedzenia, sg
czyms$ wiecej niz wspdlng zabawg czy przejawem altruizmu. Cliff Geertz, na przyktad,
donosi z Jawy, ze arisan (termin oznaczajacy dostownie ,wspdlne dziatanie” lub ,wza-
jemng pomoc”) jest odbiciem ,, nie tyle ogdlnego ducha wspdtpracy — jawajscy wiesnia-
cy majg sktonnos¢, podobnie jak wielu innych wiesniakéw, do uwazania za podejrzang
kazda grupe wieksza niz najblizsza rodzina — ale zestawem jasnych i konkretnych proce-
dur zwigzanych z wymiang ustug, kapitatu i konsumpcji towardw, ktére to procedury
obowiazujg we wszystkich dziedzinach zycia. (...) Wspdtpraca opiera sie na bardzo
zywym poczuciu wzajemnej korzysci uczestnikow takiej wspdtpracy, a nie na ogdine
etyce jednosci wszystkich ludzi czy na organicystycznym pojmowaniu spoteczenstwa”.

Robert Putnam, Demokracja w dziataniu, Wyd. Znak, Krakéw 1995, s. 258-260

Jak rozmawiac o uchodzcach?

Poruszajac kwestie uchodzczg, dotykamy Pieciu rodzajow Przyczyn Potencjalnych kon-
fliktow.

Konflikt danych, czyli réznice w wiedzy, w sposobie zbierania i interpretacji da-
nych. Poziom wiedzy w polskim spoteczenstwie na temat uchodZcéw jest bardzo niski.
Po pierwsze, od wiekdw jestesmy bardziej krajem emigracji niz imigracji, czyli znacznie
wiecej ludzi wyjezdza z Polski, niz do niej przyjezdza. W zwiagzku z tym, tematyka ta
tylko w znikomym stopniu jest obecna w systemie edukacji formalnej, w podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego i w praktyce edukacyjnej. Przez lata byt to tez te-
mat spychany z agendy politycznej. Polska, mimo réznych wysitkéw, nie dorobita sie
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kompleksowej polityki migracyjnej, czyli rozwigzan systemowych. Ponadto, nie byt to
tez popularny medialnie temat. Przedstawiano go na zasadzie sensacji, pomijajac zré-
dta wiarygodnych informagji. Statystyczny Polak nie miat zatem zbyt wielu okazji do
spotkania uchodzcy czy uchodzczyni osobiscie, niewiele sie o nich dowiedziat w trak-
cie edukadji czy z medidw, bowiem caty system polityczno-spoteczny nie sprzyja ani
rzetelnemu podejmowaniu tematu, ani poznawaniu ludzi, ktérych bezposrednio do-
tyczy. Te wieloletnig niewiedze bardzo zgrabnie wypetnit przekaz medialny i kampania
wyborcza z 2015 roku. Wprowadzajgc wiele nieprzemyslanych i mato trafnych przeka-
zéw o uchodZcach, zwiekszyt dysproporcje pomiedzy faktami a mitami na rzecz tych
drugich. Konflikt pomiedzy rzetelng wiedza posiadang przez nieliczne osoby, a sze-
roko rozpowszechnionymi niedomoéwieniami i btedami merytorycznymi, nabrzmiewat
w Polsce latami, a w ostatnich miesigcach 2015 bardzo sie zintensyfikowat.

Konflikt strukturalny, czyli napiecie miedzy dwiema lub wiecej stronami wynika-
jace nie tyle z ludzi, ile ze struktury ich relacji, z rodzaju sytuacji w jakiej sie znalezli (np.
migranci, ktérych celem jest przedostac sie przez granice danego kraju oraz straz gra-
niczna powotana do tego by strzec granic). Kontekst, w jakim zaczeto gremialnie dys-
kutowac o uchodzstwie, szczegdlnie kontekst wyboréw do parlamentu, spowodowat
uwypuklenie réznic zdan pomiedzy politykami, publicystami, dziataczami i ostatecznie
statystycznymi Polakami w rozumieniu tego, jak zostanie zaaranzowana sytuacja przyj-
mowania uchodzcéw w Europie i Polsce. W debacie wyraZznie wybrzmiata nieréwna
kontrola zasobow, nierdbwny rozkfad sit, ograniczenia czasowe, niejasny podziat kom-
petencji i brak okreslenia rél poszczegdinych oséb zwigzanych z tematem. Znikoma
wiedza lub rézne jej interpretacje w odniesieniu do wymienionych punktéw, doprowa-
dzity wrecz podrecznikowo do eskalacji nastrojow i konfliktéw.

Konflikt wartosci, czyli réznica w pogladach w odniesieniu do tego, co dla lu-
dzi wazne, w co wierza, co uwazajg za stuszne. Temat uchodzcéw bardzo szybko
zostat sprowadzony do kwestii konfliktéw pomiedzy odmiennymi/przeciwnymi syste-
mami wartosci. Manifestacje za i przeciwko przyjmowaniu uchodzcéw bazowaty na
niczym innym, jak na odniesieniach do przekonan — tego, co dla ludzi wazne, co ce-
nig. Wartosci, te przez duze ,W", jak i wartosci dnia codziennego, pojawity sie na
plakatach, transparentach i w wypowiedziach réznych stron — byty bowiem bodZzcem
mobilizacyjnym, utatwiajgcym budowanie obozow sprzymierzencow kazdej z opcji.

Konflikt relacji, rozumiany jako rodzaj komunikacji miedzy stronami, sposéb mé-
wienia o sobie nawzajem i do siebie, wyzwalane przy okazji i wzgledem siebie emocje.
To, co i w jakim kontekscie méwiono na temat uchodzcoéw, karmione byto stereoty-
pami i uprzedzeniami nadbudowywanymi przez lata. Konflikt danych, wartosci oraz
struktury nie mégt by¢ bez znaczenia dla emocji, atmosfery, a w rezultacie relacji panu-
jacej pomiedzy osobami prezentujgcymi rézne stanowiska wobec kwestii uchodzczej.
Zta komunikacja oddalata ludzi od siebie, wprowadzajgc do prywatnych rozmoéw i de-
baty publicznej nie tylko wrogie komentarze i przektamania, ale takze otwartag mowe
nienawisci oraz podzeganie do czyndéw motywowanych uprzedzeniami.

To wszystko sprawiato, ze znalezlismy sie w polu konfliktu potrzeb, czyli realnych,
lub postrzeganych jako realne, rozbieznych intereséw. tatwo byto o podburzanie i pre-
zentowanie skrajnie rdéznigcych sie postaw. Konflikt pojawiat sie i eskalowat, bowiem
zostato wykreowane przekonanie, ze zaspokojenie wtasnych potrzeb (indywidualnych
— osobistych i kolektywnych jako spoteczenstwa) odbywac sie bedzie kosztem moim
lub Polakéw (zabiorg nam prace, bezpieczenstwo, stabilnos¢, wartosci, ktére sg dla
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nas wazne, w ktére wierzymy...). Bezpieczenstwo intereséw psychologicznych, rze-
czowych i proceduralnych zostato zatem mocno zachwiane.

Dominika Cieslikowska, Jak rozmawiac o uchodZcach — komentarz do scenariuszy lekcji
[dostep: 28.08. 2019], https://migracje.ceo.org.pl/materialy-metodyczne

Jak rozmawia¢ na trudne tematy? Polecane metody

Proponujemy narzedzia, ktére moga by¢ przydatne w obliczu trudnych wyzwan zwig-
zanych z reakcjami i zachowaniami uczniéw wobec siebie (konflikty, brak wspdtpracy
w zespole, agresja, niska odpowiedzialnos¢ za wtasne dziatania itp.). Zostaty one wy-
pracowane i/lub wybrane w ramach programu Centrum Edukacji Obywatelskiej , Trudny
temat — wezZ to na warsztat”.

Sa to metody, ktére podkreslajg réznorodnos¢ ucznidw, oddaja gtos im samym, da-
jac wolnos¢ méwienia w swoim imieniu oraz stuchania innych wedtug jasnych zasad.
Wszystkie metody promujg taki sposéb rozmowy, ktéra zapewnia pozostanie w do-
brych relacjach i prowadzenie rozmowy z szacunkiem. Umozliwiajg one poruszanie
tematdéw trudnych oraz wspdlne podejmowanie decyzji wszystkim uczniom.

Dlaczego warto podejmowac trudne tematy w klasie? Bo, zdaniem psycholozki
i terapeutki Agaty Ejsmont: ,méwienie o sprawach, ktére budzg w nas lek, gniew lub
wstyd, moze nas z nimi oswajac i obniza¢ poziom negatywnych emocji. Poruszanie zto-
zonych probleméw i kontrowersyjnych zagadnien pomaga w realny sposéb budowac
porozumienie ponad podziatami. W koncu, konfrontowanie sie z konfliktami, urazami
i uprzedzeniami moze zmniejszy¢ ich site razenia, przynies¢ pozytywng zmiane w rela-
cjach, odmieni¢ klimat panujacy w grupie”.

Materiaty, jak stosowac¢ metody w trudnych sytuacjach wychowawczych znajduja
sie pod wskazanymi linkami; na ich podstawie opracowano krétkie opisy.

Filmoterapia. Niemal kazde dzieto filmowe bedace serig obrazow, ktére wyraza-
jg tresci, interakcjg pomiedzy twodrcg i odbiorcg, ma w sobie potencjat wychowawczy
i edukacyjny. Mozna go uruchomi¢, gdy stworzy sie odpowiednie warunki do odbioru
filmu oraz obuduje sie go dodatkowymi dziataniami rozwojowymi. Film pobudza ak-
tywnos¢ odbiorcédw, sprawia ze mocniej sie angazujg, gdy moga dopowiedzie¢ histo-
rie. Udana lekcja z filmem moze prowadzi¢ do bardzo owocnej dyskusji, dzieki ktérej
mozemy sie poznac nawzajem w atmosferze otwartosci. Ponadto moze by¢ dla od-
biorcéw ogromnym przezyciem, okazja by uwolni¢ napiecie emocjonalne, wyrwac sie
z codziennych trosk.

https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/edukacja-filmowa

Okragty Stoét. To demokratyczna przestrzen kawiarniano-warsztatowa, gdzie jest
miejsce zaréwno na debate i dyskusje, jak i na warsztaty i twdrczos¢ artystyczna. Jego
celem jest omdwienie prezentacji i poznanie, z innej perspektywy i punktu widzenia,
0s0b pochodzacych z réznych grup spotecznych, narodowosciowych i religijnych.

Podstawowym warunkiem pracy tg metoda jest koncentracja na umiejetnosci roz-
mowy wokdt wybranych tekstéw kultury i wymiana doswiadczen wsrdd uczestnikédw
spotkan.

https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/okragly-stol


https://migracje.ceo.org.pl/materialy-metodyczne
https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/edukacja-filmowa
https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/okragly-stol

64 Sztuka zycia w spotecznosci

Teatr Forum. Jest to rodzaj teatru, ktéry umozliwia publicznosci, tzw. ,,widzo-ak-
torom”, aktywnos¢ sceniczng i zmiane loséw gtéwnego bohatera, ktéry znajduje sie
w sytuacji kryzysu. Celem spektaklu jest zamiana widzéw (czesto traktowanych przed-
miotowo jako biernych odbiorcow) — w aktoréw, sprawczych tworcdw akgji sceniczne;.
Teatr Forum to teatralna gra, w czasie ktdrej, podczas przedstawienia teatralnego, po-
kazany jest nierozwigzany problem, bedacy przejawem jakiego$ ucisku/opresji. Widzo-
wie sg zapraszani na scene po to, by zaproponowali i odegrali mozliwe rozwigzania

zaprezentowanego problemu. .
https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/teatr-forum

Metoda CoReslove Youth Speak. Metoda ta wywodzi sie z Deep Democracy
Institute (tzw. metody gtebokiej demokracji) i jest sposobem pracy w grupie. Jej osig
jest przekonanie, ze w grupie spotykaja sie rézne osoby, ktdére majg rézne opinie oraz
perspektywy, oraz ze te rdznice stajg sie powodem napiec i konfliktéw. Metoda ta
pozwala w prosty i szybki sposdb zniwelowac napiecie i dojs¢ do sedna konfliktu, a przy
okazji nie wymaga dodatkowych materiatéw i skomplikowanych narzedzi. Nalezy ja
jednak wczedniej poznac i przecwiczy¢, by mtodziez mogta uzywac jej potem sama
lub z matym wsparciem nauczyciela. Metoda ta jest skutecznie wykorzystywana przez
uczniéw i uczennice w szkotach np. w RPA, Niemczech i Polsce.

https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/warsztaty-coresolve

Klub Dobrej Rozmowy. Zapraszamy do zakfadania w szkotach ,Klubéw dobrej
rozmowy" (poczatkowo tematem wiodgcym w klubach byli uchodzcy i wspdtczesne
migracje, ale te metode mozna zaadaptowac do wszystkich trudnych tematow). Klu-
by te mozna organizowac na podobnych zasadach jak szkolne kota zainteresowan,
choc ostateczna formuta powinna odpowiadac mtodziezy. W przewodniku pomagamy
mtodziezy krok po kroku zorganizowac ,Klub dobrej rozmowy”, a takze podsuwamy
tematy do dyskusji oraz wspieramy w planowaniu przebiegu spotkan.

Zalety klubéw to: przekazanie gtosu mtodziezy i zachecenie ich do rozméw na
tematy migracji i uchodZstwa w kontekscie wyzwan wspdtczesnego Swiata; wsparcie
ucznidéw i uczennic w doskonaleniu umiejetnosci wymiany opinii, argumentowania,
stuchania tego, co majg do powiedzenia osoby o innym od naszego $wiatopogladzie;
umozliwienie blizszego poznania sie w grupie; utatwienie pozostania w dobrych rela-
cjach w grupie, niezaleznie od pogladdw jej cztonkéw i cztonkin.

Polecamy

* Kurs internetowy ,Miej oko na nienawisc¢”. Jednym z trudnych tematéw w szko-
le jest mowa nienawisci. Polecamy materiaty dla nauczycieli i uczniéw ,,Miej oko
na nienawis¢”, ktére powstaty w ramach projektu ,Nienawis¢. Jestem przeciw.
Otwarty Kurs Internetowy” (ang. Massive Open Online Course, MOOC). Stano-
wig one zbiér informacji i narzedzi zwigzanych z zagadnieniem mowy nienawi-
sci, dyskryminacji.

e Gre kooperacyjng ,Belfedar”, w ktérej mozna wygrac tylko dzieki wspotpracy.
Doskonale rozwija ona umiejetnosci spoteczne, niezbedne do pozytywnego roz-
wigzywania konfliktéw, bez uzycia przemocy. Proponowane zadania majg na
celu: poznanie samego siebie oraz pozostatych graczy, rozwijanie szacunku do
siebie i innych, szukanie kreatywnych pomystéw, a takze wyrazanie i kontrolo-
wanie emocji, ¢wiczenie umiejetnosci stuchania i wspodtpracy.


https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/teatr-forum
https://trudnytemat.ceo.org.pl/kategorie/warsztaty-coresolve
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10. Szkota demokraqji

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, jaka role w panstwie demokratycznym odgrywa spoteczen-
stwo obywatelskie;
* opisa¢, w jaki sposéb mozna w Polsce zatozy¢ stowarzyszenie;
* przedstawic role zwigzkéw zawodowych;
* podac przyktady form wptywania obywateli na wtadze;
* wyjasni¢, na czym moze polegac niepostuszenstwo obywatelskie;
* scharakteryzowad najwieksze zagrozenia wspotczesnej demokracji;
* wyjasni¢, co to jest korupcja i jak mozna jej przeciwdziatad.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

== * Przewodnik obywatelski. Czesc 1
* dostep do internetu

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

________ =1 * wchodzenie w role: pisanie petyji
* wizualizacja: mapa skojarzen

* dyskusja: debata i metaplan

* rozmowa nauczajaca

* praca indywidualna/w parach/zespotach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Czy angazuje sie? Zapytaj, czy kto$ z klasy angazuje sie czasem w dzia-
talnos¢ publiczng — nie chodzi tu tylko o dtugotrwaty, systematyczng aktywnos¢ czy
przynaleznos¢ do stowarzyszen, ale takze o jednorazowe dziatania, np. udziat w akgji
charytatywnej, pomoc przy organizacji $wieta miasta, aktywny udziat w samorzadzie
uczniowskim itp.

Przypomnijcie sobie z lekcji poswieconej polskiej mtodziezy, czy mtodzi ludzie cze-
sciej zajmujg sie swoimi osobistymi sprawami, niz angazujg sie w zycie publiczne? Dla-
czego tak sie dzieje? Porozmawiajcie krétko na ten temat na forum klasy; mozesz tez
poleci¢ uczniom rozmowe w parach.

Zapowiedz cele lekcji, wyjasniajac, ze na zajeciach bedziecie analizowac rézne ob-
szary dziatalnosci i zaangazowania spoteczenstwa obywatelskiego.

2. Spoteczenstwo obywatelskie. Przypomnij, co oznacza pojecie ,spoteczenstwo
obywatelskie” i krdtko je scharakteryzuj na podstawie tekstu ,,Miedzy jednostka a wia-
dza" (czes¢ 1, s. 86-87).

ROZWINIECIE
3. Stowarzyszenia wokot nas. Popros ucznidw, aby sprébowali znalez¢ w parach
po dwa, rézne stowarzyszenia dziatajace w ich okolicy oraz w catej Polsce (mogg wy-
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korzysta¢ swoje smartfony lub komputery w klasie i wejs¢ np. na strone www.ngo.pl).
Powinni tez sprawdzi¢, czym sie one zajmuja i poznac ich cele statutowe.
Nastepnie pole¢ im, aby przeczytali tekst ,Zaktadamy stowarzyszenie” (czes¢ 1,
s. 87) i wypisali w punktach najwazniejsze informacje:
* ¢o to jest stowarzyszenie,
* jakie sg rodzaje stowarzyszen,
* kto sprawuje wtadze w stowarzyszeniu,
* ile liczy cztonkow,
* czy osoby niepetnoletnie mogg by¢ cztonkiem stowarzyszenia,
* w jakim celu powstajg stowarzyszenia itp.

Na koniec przedstaw ogdélne informacje dotyczace tzw. trzeciego sektora (na pod-
stawie tekstu ,Trzeci sektor w Polsce”, czes¢ 1, s. 88-90), wyjasniajgc uczniom, ze
w Polsce dziata wiele organizacji spotecznych (stowarzyszen, fundacji, klubéw spor-
towych itp.) na poziomie lokalnym, krajowym i miedzynarodowym, ktore zajmujg sie
sportem, edukacjg, kultura, pomoca spoteczna, ochrong zdrowia i Srodowiska oraz roz-
wojem lokalnym. Sprawdzcie razem, ile jest aktualnie zarejestrowanych stowarzyszen
i fundacji (ok. 117 tys.).

Nasza propozycja
Zachec ucznidw, aby wybrali jedno ze stowarzyszen (lokalne lub ogdlnopolskie)

i napisali krdtki artykut prasowy, pokazujac jego konkretne dziatanie. Przypo-
mnij, ze artykut powinien skfadac sie z tytutu, leadu, tresci oraz zakonczenia.

4. Pracownicy i pracodawcy. Zapytaj ucznidw, czym zajmuje sie zwigzek zawodo-
wy. Jakie znaja najwieksze w Polsce zwiagzki zawodowe? Przypomnijcie podejmowane
ostatnio przez zwigzki akcje protestacyjne, strajkowe oraz inne dziatania: Jaki miaty cel?
Jakie byty ich przyczyny? Jaki przyniosty skutek? Wskaz tez przyktady z historii.

Wspdlnie podyskutujcie, jakie znaczenie w spoteczenstwie majg zwigzki zawodowe
oraz jakie dziatania najczesciej podejmuja (mozecie positkowac sie tekstem ,,Pracownicy
i pracodawcy” (cze$¢ 1, s. 87-88).
5. ,Jak mozna wptywaé na decyzje wtadz?". Zapytaj takze, na jakie inne formy
protestu moga zdecydowac sie obywatele (poza zwigzkami zawodowymi)? Polec¢ im
tekst ,Jak mozna wptywad na decyzje wtadz?” (czes¢ 1, s. 90-91) i zaproponuj opra-
cowanie tabeli z krotkimi opisami réznych metod protestu. Jedng kolumne w tabeli
powinni zarezerwowac na przyktady réznych form protestu w ostatnich latach w Pol-
sce — mogq ja uzupetni¢ w trakcie lekgji lub w domu, szukajac informacji w internecie
lub rozmawiajac o tym z dorostymi.

Nasza propozycja

Pracujgc w czteroosobowych zespotach, uczniowie przygotowuja petyce do

wtadz gminy (powiatu) w jakiejs waznej dla nich sprawie (mozna wykorzystac

liste problemow do rozwigzania z poprzedniej lekcji). Zwroc¢ uwage na zasady

pisania petygji oraz umiejetnosc klarownego przedstawienia swoich postulatdw

i ich krétkiego uzasadnienia, najlepiej z powotaniem sie na zasady demokragji,

konstytugje lub inne akty prawne.

Razem z uczniami mozecie rowniez przeanalizowac jedng z ostatnich pe-
tyqji, jakie zostaly wystosowane, oraz sprawdzic, z jakich elementdw sie skfada
(polecamy strony: www.petycjeonline.com oraz www.Avaazz.org). Czego do-


http://www.ngo.pl
http://www.petycjeonline.com
http://www.Avaazz.org
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tycza najczesciej petycje — spraw lokalnych czy globalnych? Jakich tematow
i problemdw? lle 0séb srednio popiera takie petycje online?

Wyjasnij tez, na czym polega zasada obywatelskiego niepostuszenstwa (tekst ,Nie
by¢ postusznym ztemu prawu”, czes¢ 1, s. 93) i przedstaw krétko najwazniejsze przy-
ktady obywatelskiego niepostuszenstwa, ktdre miaty miejsce w przesztosci (walka Hin-
duséw o niepodlegtos¢ Indii, Afroamerykanéw w Stanach Zjednoczonych o zniesienie
segregacji rasowej oraz opozycji demokratycznej w PRL). Zapytaj ucznidw, czy ich zda-
niem taka postawa ma sens w panstwie demokratycznym.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

W tym miejscu warto przypomnie¢ uczniom i uczennicom, ze formg wptywania na
wiadze szkolne moze by¢ dziatanie w samorzadzie uczniowskim. Od kilku lat Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej realizuje program ,Szkota Demokracji”, ktéry pomaga:
* sprawdzi¢, jak funkcjonuje w szkole samorzad uczniowski oraz w jakim stopniu
szkota jest otwarta na dziatania mtodziezy;
* tworzyc szkote bardziej przyjaznej dla aktywnosci uczniéw i uczennic;
* skutecznie wprowadzac standardy demokratyczne w szkole;
* rozwija¢ w uczniach i uczennicach postawe obywatelska, uczac ich wspotdecy-
dowania i dbania o swoje najblizsze otoczenie — teraz i w przysztosci.
Mozecie réwniez wspdlnie obejrze¢ film o ,,Szkole Demokracji” i sprawdzi¢, z jakimi
wyzwaniami musi poradzi¢ sobie wasza szkota.
www.youtube.com/watch?v=y20jCCwK_fc
samorzad.ceo.org.pl/

6. ,,Co zagraza demokracji?”. Popros ucznidw, aby przeczytali tekst ,,Co zagraza
demokracji?” (czes¢ 1, s. 93-95) i wynotowali z niego najwazniejsze informacje (moga
to zrobi¢ w formie mapy skojarzen).

Nastepnie zaproponuj uczniom prace metodg metaplanu na temat. jakosci pol-
skiej demokracji. Podziel tablice na cztery czesci, tytutujac je kolejno: ,Jak jest?”, ,Jak
powinno by¢?”, ,Dlaczego nie jest tak, jak powinno by¢?” oraz ,Co nalezy zrobic?".
Uczniowie zapisujg swoje odpowiedzi na trzy pierwsze pytania na matych samoprzy-
lepnych kartkach, a nastepnie przyklejaja je we wtasciwym miejscu na tablicy. Nauczy-
ciel kolejno omawia odpowiedzi uczniéw i uczennic, a potem zacheca do dyskusji nad
czwartym pytaniem. Dopiero po jej zakonczeniu mozna przyklei¢ na tablicy odpowiedzi
na czwarte pytanie. Mogga sie one sta¢ punktem wyjscia do opracowania wspdélnego
programu ,uzdrowienia” polskiej demokracji.

Nasza propozycja

To ¢wiczenie mozna przeprowadzic takze w grupach — kazda z nich otrzymuje
flipchart z pytaniami oraz karteczki samoprzylepne. Po przyklejeniu karteczek
obok poszczegdlnych pytan, uczniowie dzielg sie swoimi refleksjiami, a potem
formutuja i zapisuja jedna wspding odpowiedZ. Dyskusja wokdt czwartego py-
tania moze odbywac sie na forum klasy.

W podsumowaniu dyskusji mozesz takze przedstawi¢ wnioski, jakie wyptywa-
ja z lektury tekstu z ,,Wiedzie¢ wiecej”, dotyczacego zaangazowania obywatelskiego
w Polsce (s. 69-71).


http://www.youtube.com/watch?v=y2OjCCwK_fc
http://samorzad.ceo.org.pl/

68 Szkota demokracji

7. Korupcja — co to takiego? Jednym z zagrozen wspdtczesnej demokragji jest ko-
rupcja. Na podstawie tekstu ,Korupcja psuje ludzi i panstwo” (cze$¢ 1, s. 95-97) wy-
jasnij uczniom, na czym polega to zjawisko oraz podaj przyktady ze wspdtczesnego
zycia publicznego w Polsce. Zwré¢ uwage, aby nie byty to tylko spektakularne przy-
ktady (znani politycy czy biznesmeni), ale takze te dotyczace codziennych sfer zycia
zwyktych obywateli. Zapytaj ucznidw, w jaki sposéb mozna zapobiegac korupcji. Spisz
pomysty, a nastepnie przedstaw pozostate informacje zawarte w tekscie, ktadac nacisk
na rozrdznienie pojecia korupcji czynnej od biernej; omoéw bardziej szczegdtowo rézne
rozwigzania majace na celu jej ograniczenie.

Nasza propozycja

Mozesz tez zaproponowac uczniom lekture tekstu ,Z zycia wziete” (czes¢ 1,
s. 96), dzieki ktéremu dowiedzg sie, ze korupcja dotyka takze te srodowiska,
ktdre powinny w sposob szczegdlny dbac o przestrzeganie prawa oraz ze kary
za Jego naruszenie sg dotkliwe.

ZAKONCZENIE

8. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Pole¢ uczniom, aby w parach zadawali sobie kolejno
pytania z ramki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 1, s. 97) i na nie odpowiadali. Na
koniec sprawdz, z ktérym pytaniem uczniowie mieli najwieksze ktopoty.

9. Praca domowa. Zaproponuj uczniom lekture tekstéw, ktorych nie analizowaliscie
na zajeciach, a mianowicie: , Obywatelskie cnoty (czes¢ 1, s. 91-92) oraz ,Uspotecz-
nienie” (s. 92-93). Polecamy tez lekture tekstow z rubryki ,Wiedzie¢ wiecej”.

WIEDZIEC WIECE)

Renesans idei

Trudno ustali¢ z catg pewnoscia, kto i gdzie zapoczatkowat obecny renesans idei spote-
czenstwa obywatelskiego. Powiada sie zwykle, nie bez racji, iz powazng, moze nawet
decydujgcg, w tym role odegrata srodkowoeuropejska opozycja demokratyczna, kto-
ra w walce z komunistycznym panstwem potozyta niezwykle silny nacisk na ,,anty-
polityczng” samoorganizacje spoteczefstwa, nie mogac w istniejacych przed
1989 rokiem warunkach podja¢ politycznej batalii majacej na celu stworzenie nowych
struktur panstwowych lub chocby tylko przeobrazenie istniejgcego panstwa. (...) Nie
negujac generalnie roli, jakg w renesansie idei spoteczenstwa obywatelskiego odegrata
inspiracja z tej strony, wypada wszakze zgtosi¢ do powyzszych opinii co najmniej dwa
zastrzezenia.

Po pierwsze owa inspiracja miata charakter czysto ideologiczny, zasadnicza nato-
miast praca teoretyczna zostafa podjeta i wykonana na Zachodzie, gdzie praktycznie
Lodkryte]” na Wschodzie rzeczy nadano nazwe, umieszczajac jg tym samym w szero-
kim kontekscie — niemal na Wschodzie nie znanej — tradycji zachodniej mysli politycznej
i nadajac jej stopniowo sens bardziej uniwersalny, niz to poczatkowo przychodzito ko-
mukolwiek do gtowy. To od swoich zachodnich przyjaciét dysydenci z krajéow Europy
Srodkowo-Wschodniej dowiedzieli sie, ze zainicjowany przez nich proces nie jest ni-
czym innym jak , odrodzeniem spoteczenstwa obywatelskiego”. Oni sami nie wiedzieli
bodaj poczatkowo, ze mdéwig takg a nie inng proza, i wynajdowali dla swojej prak-
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tyki rozmaite inne nazwy, nie majgce wiele wspdélnego z tradycjg Locke’a czy Hegla
i prawdopodobnie bynajmniej nie przez nig inspirowane. Najlepiej znane z tych nazw
to ,paralelna polis”, ,alternatywne spoteczenstwo” , ,réwnolegte struktury” i ,samo-
rzadna rzeczpospolita”, a nierzadko spoteczenstwo po prostu, a to o tyle, o ile
postrzegano je jako przeciwstawne panstwu i zdolne do zachowania jakiego$ mini-
mum niezaleznosci od politycznego centrum kierowniczego. (...)

Po drugie, wiele wskazuje na to, iz podobne pomysty rodzity sie mniej wiecej w tym
samym czasie w wielu innych regionach swiata, w ktérych nie byto wprawdzie komu-
nistycznej dyktatury, ale zasadnicze problemy byty pod wieloma wzgledami podobne,
okreslato je bo- wiem panowanie autokracji utrzymujacej spoteczenstwo w stanie sta-
gnacji i wiekszego lub mniejszego ubezwtasnowolnienia. (...)

Krotko méwigc, jestem skfonny sadzi¢, iz idea spoteczenstwa obywatelskiego zo-
stata , wynaleziona” w wielu punktach globu bez decydujacej o wszystkim inspiracji
ptynacej z jednego osrodka. Byta po prostu spontaniczng w znacznej mierze odpowie-
dzig na wyzwanie sytuacji, w ktérej jako jedyne wyjscie dla niezadowolonych jawito
sie rozwijanie spotecznej inicjatywy i samoorganizacji, nie zas wchodzenie w struktu-
ry istniejacej wtadzy panstwowej w celu ich radykalnej i natychmiastowej zmiany, ta
bowiem na razie byta wykluczona lub za takg uchodzita.

Mniejsza o to, czy owa rezygnacja z dziatalnosci politycznej sensu stricte miata
miejsce z koniecznosci czy tez z wolnego wyboru (nigdzie nie byfo to catkowicie jasne).
Tak czy inaczej, niejako mimochodem odkryty zostat obszar dziatania, o ktérym teoria
polityczna od dawna nie miata prawie nic do powiedzenia, zajeta byta bowiem raczej
rozwazaniem juz to mechanizméw demokratycznego panstwa, ktérego totalne prze-
ciwstawianie spoteczenstwu nie ma wiekszego sensu, juz to analizami natury panstwa
totalitarnego, w ktérym spoteczenstwa ex definitione nie ma, gdyz rzekomo zostato
przez to panstwo pochtoniete.

Jerzy Szacki, Wstep. Powrdt idei spofeczenistwa obywatelskiego
[w:] Ani ksigze, ani kupiec: obywatel. Idea spofeczeristwa obywatelskiego
w mysli wspdfczesnej, oprac. J. Szacki, Krakdw 1997, s. 16-18

Co zagraza demokrac;i?

Gtownym odkryciem wspétczesnych badan empirycznych nad demokracjg prowadzo-
nych na swiecie jest ustalenie, ze zadowolenie obywateli z demokracji generalnie rzecz
biorac spada. Dotyczy to w najwiekszym stopniu dojrzatych demokracji zachodnioeu-
ropejskich, ale réwniez podobng prawidtowos¢ pokazuja badania nowych demokracgji.

Przeprowadzane na swiecie i w Polsce analizy empiryczne sugeruja, ze spadek za-
dowolenia obywateli z ustrojéw demokratycznych ma zwiazek z procesami i procedu-
rami dystrybucji wiadzy, a przede wszystkim wtgczaniem w nie obywateli. Wspdtczesne
demokracje zapewniajg w istocie jeden tylko ogdélnodostepny sposéb angazowania sie
w sprawy wspolnoty politycznej: wybieranie wtadz w gtosowaniu powszechnym. Za
alternatywe nie mozna bowiem przyjmowac ani rozwigzan referendalnych, ani ekspe-
rymentéw z demokracja deliberatywna. Nic zatem dziwnego, ze wiekszos¢ obserwa-
toréw i badaczy polityki, prébujac odpowiedzie¢ na pytanie o spadajgce zadowolenie
z demokracji i poparcie dla niej, zastanawia sie nad znaczeniem frekwencji wyborcze;.
Szczegdlnie, ze owa frekwencja na swiecie systematycznie spada.



70 Szkota demokracji

To proces dla demokracji grozny, szczegdlnie w kilku konkretnych sytuacjach. Po
pierwsze, niska frekwencja ma znaczenie wéwczas, gdy oznacza odrzucanie systemu,
jego kontestacje. Obywatele uczestniczac w wyborach wyrazajg akceptacje dla istniejg-
cego porzadku, a absencja wyborcza moze oznacza¢ odmdwienie wtadzy prawomoc-
nosci, jej odrzucenie. Po drugie, niska frekwencja moze oznacza¢ powstrzymywanie
sie czesci obywateli od rozliczania politykéw. Ludzie nie poczuwajg sie do rzetelnego
rozliczania politykdw, a to jest (miedzy innymi) esencjg wspdtczesnych demokragji.

Ale przede wszystkim niska (i obnizajaca sie) frekwencja ma znaczenie wtedy, gdy
jest zwigzana z nieréwnosciami spotecznymi. Taka korelacja ma fundamentalne zna-
czenie dla jednej z podstawowych wartosci demokracji, réwnosci. Réwne uczestnic-
two obywateli w polityce jest tak istotne, poniewaz przektada sie na réwnos¢ politycz-
nego wplywu. Determinuje bowiem polityczng reprezentacje, ktéra okresla réwnosc
w konkretnej wspdlnocie politycznej (nieréwna reprezentacja intereséw podwaza idee
rownosci wszystkich obywateli). W demokracji przedstawicielskiej jest jg w stanie za-
pewni¢ rowne uczestnictwo obywateli w podstawowej demokratycznej procedurze,
a mianowicie w wyborach. Réwny polityczny wptyw winien z kolei zapewniac rownos¢
w pozostatych sferach ludzkiego zycia, powinien zapobiegad dyskryminacji i redukowac
spoteczne nieréwnosci.

Jednak demokratyczna praktyka jest inna. Liczne analizy dowodzg, ze wspotczesne
systemy demokratyczne nie zapewniajg rownosci uczestnictwa obywateli. Zdecydowa-
nie chetniej i czesciej uczestniczg obywatele z gérnych warstw struktury spotecznej,
a zdecydowanie rzadziej gtosujg przedstawiciele warstw nizszych i uposledzonych. Ich
rzadsze uczestnictwo powoduje, ze ich interesy sg gorzej reprezentowane w ciatach
przedstawicielskich, a przez to majg mniejsze szanse na realizacje.

Zatem najwiekszym zagrozeniem dla demokracji zdaje sie by¢ taki brak réwnosci,
jakiego doswiadczajg wspotczesne demokracje. Niska i (z reguty) nieréwna partycypacja
moze prowadzi¢ do nieréwnej reprezentacji, a przez to do nieréwnego politycznego
wptywu. Dzieje sie tak w systemach, gdzie partycypacja jest skorelowana z uwarstwie-
niem spotecznym, co we wspdtczesnych demokracjach jest raczej reguta niz wyjatkiem.
W konsekwencji system, w ktérym gwatcona jest jedna z najwazniejszych wartosci de-
mokradcji, jaka jest réwnos¢, moze byc postrzegany jako niesprawiedliwy i nieuczciwy.
To moze podmywac prawomocnosc¢ systemu i prowadzi¢ do préb jego obalenia.

Oczywiscie rozwigzania proceduralne przyjmowane we wspofczesnych demokra-
¢ji zapewniaja prawo gtosu kazdemu dorostemu obywatelowi. Mozna wiec argumen-
towad, ze sg one petng realizacjg ideatu obywatelskiej rownosci; w koncu kazdemu
obywatelowi przystuguje rowne prawo uczestnictwa w demokratycznej procedurze.
Powszechne prawo wyborcze nie jest rozwigzaniem wystarczajgcym dla zapewnienia
faktycznej rownosci. Zwraca on uwage na czynniki sprzyjajgce absencji, ktére generuja
wyborczg nieréwnos¢. Wskazuje na to, ze niektdre rozwigzania instytucjonalne bloku-
ja dostep do urny, szczegdlnie przedstawicielom niektérych grup spotecznych, unie-
mozliwiajac w istocie réwne uczestnictwo. Do tych rozwigzan nalezg miedzy innymi:
obowigzek rejestracji wyborcdw, gtosowania w dni pracujace, zbyt duza czestotliwosé
wyboréw, nieproporcjonalne formuty wyborcze, skomplikowanie tych procedur.

W Swietle tej argumentacji podniesienie poziomu faktycznego uczestnictwa oby-
watelskiego staje sie jednym z najwazniejszych zadan wspétczesnych demokracji (...)
Mozna tego dokonad reformujac instytucje i wprowadzajac sprzyjajace partycypacji wy-
borczej rozwigzania: tatwiejsze procedury rejestracji, gtosowanie w dni wolne od pracy,
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proporcjonalne formuty wyborcze, a w koncu najskuteczniejszg metode zwiekszenia
uczestnictwa wyborczego — obowigzek gtosowania. Réwnie wazna, a moze wazniej-
sza, jest kwestia ,przypominania” obywatelom o ich podstawowych prawach i sposo-
bach ich egzekwowania.
Mikotaj Czesdnik, Marta Zerkowska-Balas: Sylabus projektu , Aktywizacja spoteczna i obywatelska
mtodych ludzi w zakresie rozwijania kompetencgji kluczowych” realizowanego przez SWPS
Uniwersytet Humanistycznospoteczny i Centrum Edukacji Obywatelskiej w latach 2018-2021

Dlaczego warto zajmowac sie edukacjg o polityce w szkole?

Okres dojrzewania mtodych ludzi jest momentem o nadrzednym znaczeniu dla wy-
ksztatcenia pewnych postaw spotecznych czy politycznych. Jest to czas, w ktéorym mto-
dziez mysli o swoim dorostym zyciu i stara sie antycypowac swoje doroste zachowania.

Swiadomos¢ oraz wiedze polityczng mtodzi ludzie nabywajg w procesie socjalizacji
politycznej, w trakcie ktérego ksztattuje sie réwniez ich swiatopoglad, stosunek wo-
bec elit politycznych, partii, systemu politycznego czy wyborczego. Proces socjalizacji
nie zachodzi jednak samoistnie — to oddziatywanie rodzicéw, srodowiska spotecznego,
znajomych, szkoty oraz mediéw umozliwia mtodym ludziom zinternalizowanie norm
spotecznych czy pogladdéw politycznych i wyksztatcenie w sobie pewnego wzorca za-
chowania. Proces ten najintensywniej zachodzi w okresie szkolnym, kiedy mfodzi sg
najsilniej poddawani wszelkiego rodzaju bodZzcom i kiedy najtatwiej przyswajaja wie-
dze.

Badacze zycia spotecznego podkreslajg takze, ze okres formacyjny w procesie socja-
lizacji politycznej ma bardzo duzy wptyw na pdzniejsze zachowania wyborcze elekto-
ratu. Szkoty ponadto sa miejscem, w ktdérym udaje sie pomniejszy¢ dysproporcje w po-
ziomie uczestnictwa w zyciu politycznym czy obywatelskim (...) To szkoty dajg uczniom
i uczennicom mozliwos¢ poznania pogladéw odmiennych od ich wtasnych i stanowia
najlepsze miejsce do uczenia sie demokracji i wspdtpracy w zréznicowanym spoteczen-
stwie.

O potrzebie prowadzenia dziatan z zakresu edukacji obywatelskiej i wyborcze;
w szkotach dowiedziono miedzy innymi w badaniu spotecznym przeprowadzonym
przez International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IAE)
wsrdd mtodziezy uczeszczajgcej do szkét srednich w 16 krajach. Sondaz przeprowa-
dzony na proébie ok. 50000 uczniéw w wieku od 15 do 19 roku zycia wykazat, ze
w 13 sposrdd 16 badanych krajow prawdopodobienstwo uczestnictwa mtodych w wy-
borach w najwiekszym stopniu zwiekszaja: poziom wiedzy o $wiecie wspdtczesnym,
udziat w szkolnych zajeciach dotyczacych znaczenia wyboréw dla kondycji demokra-
tycznego panstwa oraz poziom zainteresowania mfodych zyciem politycznym. Polska
znalazta sie w grupie szesciu krajow (Czechy, Norwegia, Polska, Portugalia, Stowenia
i Szwecja), w ktorych mtodzi ludzie byli w najmniejszym stopniu zainteresowani uczest-
nictwem w zyciu publicznym, a co za tym idzie — najrzadziej deklarowali, ze beda an-
gazowac sie w zycie polityczne po osiggnieciu dorostosci.

Joseph E. Kahne oraz Susan E. Sporte, prowadzac wywiady z ponad 4000 uczniéw
amerykanskich szkot, odkryli, ze zajecia z zakresu edukacji obywatelskiej, ktére anga-
zowaty mfodych ludzi do dziafania (np. poprzez: realizacje grupowych projektéw; sle-
dzenie aktualnych wydarzen politycznych w mediach; dyskusje na temat probleméw
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spotecznosci lokalnej i mozliwosci ich rozwigzania; debaty klasowe nad kontrowersyj-
nymi zagadnieniami i decyzjami politycznymi, ktérych konsekwencje majg wptyw na
zycie kazdego z nich; pisanie petycji jako doswiadczenie uczestnictwa w zyciu publicz-
nym) stanowity najbardziej skuteczng metode zachecania mtodych do pdzniejszego
uczestnictwa w zyciu publicznym.

Potwierdzajg to takze badania panelowe Spiro Kiousisa i Michaela McDevitta pro-
wadzone w 150 amerykanskich szkotach. Wynika z nich, ze uczestnictwo uczniéw
i uczennic w dyskusjach o polityce w szkole zacheca ich do prowadzenia podobnych
rozméw z rodzicami lub réwiesnikami po powrocie ze szkoty. Rozmowy stajg sie zas
bodZzcem do samodzielnego sledzenia informacji o aktualnych wydarzeniach w me-
diach, to zas skfania mtodych ludzi do refleksji i powoduje krystalizowanie sie wtasnych
pogladéw politycznych. W efekcie mtodzi ludzie, ktérzy dyskutuja o polityce w szkole
i w domu, chetniej uczestniczg w wyborach.

Materiat opracowany w ramach programu ,Edukacja o polityce”, 2018,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, www.opolityce.ceo.org.pl


http://www.opolityce.ceo.org.pl

11. Media w stuzbie demokragji

Cele
& | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, co to jest opinia publiczna i jaka role petni w demokratycznym
panstwie;
* podac najwazniejsze zasady badania opinii publicznej;
* przedstawic i zilustrowac przyktadami najwazniejsze funkcje medidw;
* uzasadni¢ potrzebe niezaleznosci i pluralizmu srodkéw masowego przekazu;
* na przyktadach wskaza¢ fake newsy;
* wyjasni¢, w jaki sposdb mozemy sprawdzac wiarygodnos¢ przekazéw medialnych.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

=|=l| °* Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1

* wyniki réznych sondazy opinii publicznej
* aktualne wydanie dowolnych dziennikéw (ale réznorodnych)
* Konstytucja RP

Metody i techniki pracy

* wyktad
Lo — ¢ rozmowa nauczajaca
* praca z tekstem
* dyskusja: formutowanie argumentéw
* wizualizacja: mapa pojec
* praca indywidualna/praca w parach/w zespotach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Skad wiemy, co sie dzieje w Polsce i na swiecie? Zapytaj ucznidw,
skad czerpig informacje na temat ostatnich wydarzen w Polsce i na $wiecie. Sprawdz,
czy oprocz zrédet internetowych uczniowie siegaja po gazety, ogladaja telewizje lub
stuchajg radia. Nie pytaj o tytuty czy nazwy rozgtosni. Podaj uczniom cele zajec.

Nawiaz do jakiego$ gtosnego wydarzenia z ostatnich dni i popro$ uczniéw, aby
wyrazili swojg opinie na jego temat. Odpowiedzi uczniéw nie komentuj ani nie kryty-
kuj, nie pozwdl tez, aby sami komentowali wypowiedzi kolegéw/kolezanek. Nastepnie
zapytaj, czy opinie przez nich wyrazone stanowig opinie publiczng. Zwrd¢ uwage, ze
o opinii publicznej mozna méwi¢ wtedy, gdy znaczna grupa obywateli publicznie wy-
raza swoj poglad na temat jakiegos$ problemu politycznego lub spotecznego.

Popros, aby zapoznali sie z tekstem ,Najwazniejsza opinia” (czes¢ 1, s. 98) i okresli-
li trafnos¢ zawartej w tytule oceny. Zastandéwcie sie, w jakim stopniu opinia publiczna
moze by¢ ksztattowana przez politykdw, media, osoby publiczne itp.: W jakich spra-
wach ulegamy czesciej zewnetrznym wptywom, a w jakich rzadziej? Czy sa takie okresy,
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w ktorych w sposob szczegdlny ten wplyw jest wykorzystywany/widoczny (np. w okre-
sie wyborczym)?

ROZWINIECIE

2. ,,Sondaz sondazowi nieréwny". Przedstaw gtéwne informacje zawarte w tekscie
.Sondaz sondazowi nieréwny” (czes¢ 1, s. 99-100), zwracajac uwage na te czynniki,
ktére decydujg o wiarygodnosci sondazu.

Nastepnie podziel klase na cztery grupy; kazdej grupie rozdaj wyniki jednego son-
dazu opinii publicznej (najlepiej, zeby byt aktualny i interesujacy uczniéw temat) — mo-
zesz wykorzystac tez te, ktére prezentujemy w podreczniku przy okazji réznych te-
matdw. Pierwszy zespdt powinien otrzymad wyniki w postaci tabelki, drugi — wykresu
kotowego, trzeci — stupkowego, a czwarty — liniowego. Pole¢, aby uczniowie przeana-
lizowali sondaze i odpowiedzieli na nastepujgce pytania:

* (Czego dotyczy sondaz?

* Jakie pytanie (pytania) postawiono respondentom?

* Na jakiej prdbie zostat przeprowadzony?

* Kiedy go przeprowadzono?

* Kto przeprowadzit badanie?

* Czy podano bfad pomiaru? Jesli tak, to ile on wynosit?

* Dla kogo wyniki tego sondazu mogg by¢ najbardziej interesujgce?

Po zakonczeniu pracy przedstawiciele zespotow prezentujg kolegom/kolezankom
swoje ustalenia. Odpowiedzi na powyzsze pytania mogg réwniez wykorzystac¢ np. do
napisania kilkuzdaniowej notatki, ktéra zostanie zamieszczona w portalu mtodziezo-
wym lub serwisie spotecznosciowym.

Nasza propozycja

Zaproponuj ochotnikom, aby przeczytali na lekcje w domu tekst ,Debaty

XXI wieku” (czes¢ 1, s. 104-105), a nastepnie znaleZli w mediach materia-

fy na temat debat publicznych, ktdre toczg teraz Polacy. Moga je opracowac

w formie tabeli (najwazniejsze argumenty obu stron debaty, przyktadowe re-

lacje medidw, wtasne opinie). Wiecej informacji znajdg na s. 105, w ramce ze

znakiem zapytania. Przykfady debat publicznych zamiescilismy w czes¢ pierw-

szej podrecznika na s. 306-3009.

W rubryce ,Wiedzie¢ wiecej” (patrz s. 77-79) zamiescilismy teksty o tym,
Jaki wptyw na zaangazowanie polityczne mtodych ludzi ma dyskusja o polity-

ce lub debata publiczna, a w materialach pomocniczych na koncu scenariu-

szy omawiamy, w jakis sposéb mozna wykorzystac dyskusje i debate na lekgji

(s. 1601in.).

3. Srodki masowego przekazu - czwarta wiadza? Zapytaj uczniéw, dlaczego
srodki masowego przekazu okresla sie czesto mianem ,czwartej wtadzy”. Popro$
o krétkie wypowiedzi na ten temat oraz przyktady ilustrujgce wptyw mediéw.

Zreferuj tekst ,,Czym zajmuje sie czwarta wiadza?” (cze$¢ 1, s. 101), proszac uczniéw,
aby w trakcie miniwyktadu wynotowali najwazniejsze informacje w formie mapy mysli
lub punktow. Niech swoje notatki sprawdza sobie nawzajem z kolega/kolezanka z tawki.

Zapytaj ucznidw, jak rozumiejg wyrazenie ,niezalezno$¢ medidw”. Zwrdé uwage,
ze media oprécz niezaleznosci politycznej, moga sie cieszy¢ réwniez niezaleznosciag
ekonomiczng. Mamy z nig do czynienia w sytuacji, gdy np. wydawca gazety (zajmujacy
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sie nie tylko rynkiem medidéw, ale prowadzacy réwniez szerszg dziatalnos¢ komercyjna)
ingeruje w prace redakgji. Przy czym, nie ogranicza sie on do ustalenia ogélnego profilu
pisma, ani nie formutuje swoich oczekiwan co do wynikéw finansowych, lecz wrecz
sugeruje redaktorom, jak maja unikac¢ pewnych tematéw lub przeciwnie, je nagtasnia¢,
albo jak atakowac jednych politykdw, a drugich gloryfikowaé. Podkresl, ze dziennikarze
muszg by¢ niezalezni, bo tylko wéwczas moga cieszy¢ sie spotecznym zaufaniem.

Zasady, jakimi powinni kierowa¢ sie w swojej pracy dziennikarze, znajdziecie
w ,Karcie Etycznej Polskich Medidw” (cze$¢ 1, s. 105). Karta ta zostata podpisana przez
prezesdw najwiekszych polskich mediéw w 1995 r. Zastandwcie sie wspdlnie, czy te
zasady sg w rownym stopniu przestrzegane. Popros ucznidéw, aby uzasadnili swoje wy-
powiedzi. Poszukajcie odpowiedzi na pytanie, dlaczego coraz czesciej spotykamy sie
z przyktadami dziennikarskiej nierzetelnosci.

Przypomnij tez uczniom, ze w kazdym demokratycznym kraju istniejg instytucje,

ktorych zadaniem jest kontrolowanie wybranych podmiotéw, w tym medidw, jak reali-
zujg swoje zadania. W Polsce taka role wobec mediéw i dziennikarzy petni Krajowa Ra-
da Radiofonii i Telewizji oraz powotana przez dziennikarzy Rada Etyki Medidéw. Popros
uczniéw, aby odnalezli w Konstytucji RP artykuty méwigce o Krajowej Radzie Radiofonii
i Telewizji. Przypomnij, ze sposéb funkcjonowania KRRiT wzbudza od pewnego czasu
powazne kontrowersje. Niektérzy uwazajg nawet, ze instytucja ta pogtebia patologie
zwigzane z funkcjonowaniem mediéw publicznych (np. przez upolitycznienie).
4. Fake newsy. Sprawdz, czy uczniowie wiedzg, co to sg fake newsy. Popro$ ich o po-
danie przyktaddw. Wyjasnij, ze w kontekscie roli mediéw w zyciu publicznym, duzym
zagrozeniem jest z jednej strony brak niezaleznosci mediéw czy nierzetelnos¢ dzienni-
karzy, a z drugiej — Swiadome wprowadzanie w btad odbiorcéw informacji.

Zapytaj: Czy tylko fake newsy sg grozne, jesli chodzi o znieksztatcanie obrazu rze-
czywistosci? Opowiedz krétko o click-bajtach i innych formach wprowadzania w btad,
takich jak: propaganda, tresci stronnicze, teorie spiskowe, tresci sponsorowane, tre-
sci pseudonaukowe, satyra i mistyfikacja, wprowadzanie w btad itp. (patrz infografika
w podreczniku na s. 102).

Nasza propozycja

Jesli mozesz na ten temat przeznaczyc dwie jednostki lekcyjne, zaproponuj
uczniom cwiczenie ,Nie tylko fake newsy” (czesc¢ 1, s. 148). Uczniowie w ze-
spotach charakteryzuja poszczegdine formy wprowadzania w btad opinii pu-

blicznej (infografika na s. 102), szukajac ich przyktaddw w sieci (moga tez zre-
alizowac miniprojekt).

Polecamy

Scenariusz Mai Dobiasz-Krysiak, Nie tylko fake newsy. Jak rozpoznawac rézne ro-
dzaje medialnej dezinformacji?, opracowany w ramach programu CEO ,Mind over
Media".
media.ceo.org.pl/aktualnosci/nie-tylko-fake-newsy-jak-rozpoznawac-rozne-rodzaje-
medialnej-dezinformacji

Zastandwecie sie wspdlnie, jak nalezy analizowac przekazy medialne, aby uchroni¢
sie przed dezinformacja. Przygotujcie liste z radami, ktérg nastepnie poréwnacie z ta-
belkg ze s. 103.


http://media.ceo.org.pl/aktualnosci/nie-tylko-fake-newsy-jak-rozpoznawac-rozne-rodzaje-medialnej-dezinformacji
http://media.ceo.org.pl/aktualnosci/nie-tylko-fake-newsy-jak-rozpoznawac-rozne-rodzaje-medialnej-dezinformacji
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Nasza propozycja

Zaproponuj uczniom dyskusje na temat, w jaki sposdb fatszywe informacje mo-
ga wptywac na ksztaft wyboréw. Najpierw krdtko omdwcie przyktad wyboréw
w USA, a nastepnie zastandwcie sie, na ile podobna sytuacja moze miec¢ miej-
sce w Polsce.

Przygotujcie debate pod hastem , Fake newsy wptywaja w istotny sposdb na
decyzje wyborcze Polakdw”. Opracujcie argumenty przemawiajace za t3 tezg
oraz takie, ktdre jg obalajg. Samag debate mozecie zorganizowac na kolejnej
lekcji lub poza zajeciami. Mozesz tez zaproponowac uczniom, by przygotowali
np. szkolng sonde na ten temat!.

Warto odestac uczniow do ,Who Targets Ne”, akcji prowadzonej przez polskg orga-
nizacje Panoptykon. Przed wyborami do Parlamentu Europejskiego w 2019 r. przygoto-
wano specjalng wtyczke, ktéra pozwala sprawdzi¢ w sieci, jak politycy rozpowszechnia-
ja w mediach spotecznosciowych tzw. targetowane reklamy polityczne i w ten sposéb
starajg sie zdoby¢ gtos wyborcéw. Dzieki temu mozemy dowiedziec sie, ktéra partia
probuje wptyngd na to, jak zagtosujemy w wyborach parlamentarnych. Wiecej infor-
macji — na stronie https://panoptykon.org/wtyczka.

Nasza propozycja

Zachec tez ucznidw, aby poszukali w internecie informacji na temat roli Face-

booka w sprawie brexitu i wyboru Donalda Trumpa na prezydenta Standw.

Niech sprawdza, co ustalono/stwierdzono podczas dochodzeri prowadzonych

w obu krajach.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Dzieki programom edukacji medialnej, jakie prowadzimy od wielu lat, pomagamy
mtodym ludziom, jak rozpozna¢ techniki wptywu i manipulacji oraz uczymy ich kry-
tycznego myslenia. Wypracowalismy wiele przydatnych materiatéw — scenariuszy
zajec, gier, infografik. Polecamy:

* wizualny przewodnik po medialnej propagandzie, w ktérym mozna sie dowie-
dzie¢, jak media podszywaja sie pod inne typy medidw, czym rézni sie fact chec-
kingiem od analizy gatunkowsej, jak w dzisiejszych mediach rozpoznac techniki
propagandowe rodem z PRL
create.piktochart.com/output/35210696-untitled-infographic

e artykut Mai Dobiasz-Krysiak, Krytyczna analiza informacji, w ktérym autorka ana-
lizuje memy o nauczycielskim strajku metodami Mind Over Media;

* scenariusz zaje¢ Katarzyny Grubek, Jak analizowac przekazy medialne;

 factcheckingowq gre internetowa dla mtodziezy, ktéra uczy, jak rozpoznawac
fake newsy i sprawdzac prawdziwosc i rzetelno$¢ medialnych doniesien.

W pracy z uczniami warto rowniez wykorzystywac doniesienia medialne. Przydadza
sie wowczas pytania sprawdzajace, wypracowane w naszych programach edukadgji
medialnej: Kto jest autorem i jaki ma cel? Co przycigga nasza uwage? Jakie wartosci
promuje przekaz? Jak rézni ludzie mogg go rozumiec¢? Czego nie ma w przekazie?

media.ceo.org.pl

"Opracowano na podstawie ¢wiczenia , Inwazja fejkdw"”,w: KOSS podstawowy. Wiedza o spoteczenstwie
w szkole podstawowej, Warszawa 2018, s. 193.


https://panoptykon.org/wtyczka
http://create.piktochart.com/output/35210696-untitled-infographic
http://media.ceo.org.pl
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ZAKONCZENIE

5. ..Sprawdz sie sam/sama!”. Podsumowujac lekcje wykorzystaj ,Stowniczek oby-
watelski” oraz pytania zamieszczone w rubryce ,SprawdzZ sie sam/samal” (czes¢ 1,
s. 106). Pole¢ uczniom, aby na pytania: Jakg funkcje petnia media? oraz W jaki sposéb
mozna sprawdzac wiarygodnosc przekazdw medialnych? udzielili odpowiedzi pisem-
nych w zeszytach.

6. Praca domowa. Zaproponuj uczniom, aby poszukali przyktadow fake newsdw,
click-baitéw, satyry lub doniesienia o faktach, ktére pojawity sie w ciggu ostatniego
miesigca. Ich zadaniem bedzie tez ustalenie, jakie konsekwencje pociggneto za soba
puszczenie w obieg tego typu informacji.

Nasza propozycja

Zachec ucznidw do lektury tekstu , Mfodzi ludzie a media” (czesc¢ 1, s. 103). Z ja-
kich stron internetowych, kanafdw, serwisdw spotecznosciowych korzystacie?
Pomoga im w tym pytania dodatkowe: Kto jest autorem strony/serwisu i jaki
ma cel? Co przycigga naszg uwage? Jakie wartosci promuje? Jak rozni ludzie

moga rozumiec przekazy tam zamieszczane? Czego nie ma w publikowanych
na stronie przekazach?

Polec tez wszystkim, aby zapoznali sie z informacjami zamieszczonymi w dwéch
tabelkach na koncu lekgji. Znajda tam spis popularnych mediéw w Polsce, w tym naj-
wazniejszych dziennikdw i tygodnikdw. Zachec ich do lektury od czasu do czasu réz-
nych gazet, aby mogli poréwnac np. sposéb, w jaki zostato opisane to samo zdarzenie.
To dobre ¢wiczenie na rozpoznawanie opinii i faktéw.

Nasza propozycja

Chetni uczniowie moga przygotowac miniprzewodnik po srodkach masowego
przekazu (patrz cwiczenie ,Media stare i nowe”, czes¢ 1, s. 149) lub minipro-
Jekt badania rynku kultury masowej w Polsce (patrz cwiczenie ,Supermarket
z kulturg”, czes¢ 1, s. 149).

WIEDZIEC WIECE)

Jak formuije sie opinia publiczna?

Opinie nie sg wrodzone i nie powstajg z niczego. Na pytanie, czym jest opinia publiczna,
najlepszg odpowiedzig jest wyodrebnienie trzech proceséw: a) sptywania opinii z po-
ziomu elit; b) wznoszenia sie opinii formowanych na dole oraz c) identyfikacji grup
odniesienia — w tej kolejnosci.

Formowanie sie opinii pod wptywem elit dobrze opisuje model kaskadowy
Deutscha?. W tym obrazowym poréwnaniu opinie sptywaja w dét po wielu stopniach,
niczym kaskada przerywana serig zbiornikéw. Gorny zbiornik skfada sie u Deutscha z elit
gospodarczych i spotecznych. Po nich idg zbiorniki elit politycznych i rzagdowych, $rod-
kéw masowego przekazu, przywodcdw opinii, i na koniec, ogétu. Pominmy na chwile

2Karl Deutsch (1912-1992), politolog, tworca teorii przeptywu opinii miedzy elitami politycznymi a spo-
teczenstwem, okreslanej mianem , modelu kaskadowego”.
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pytanie, kto naprawde rozpoczyna ten proces. Walor objasniajacy modelu kaskadowe-
go polega przede wszystkim na ukazywaniu, do jakiego stopnia procesy formowania
opinii s3 — w miare schodzenia w dét — przerywane i odradzane poziomo na kazdym
stopniu, na skutek , wewnatrzbasenowych” czy tez ,,wewnatrzzbiornikowych” oddzia-
tywan. Towarzyszy temu rzecz jasna zatozenie, ze obserwujemy swobodny ustrdj poli-
tyczny, wolne spofeczenstwo. Przy takim zatozeniu na kazdym poziomie mogg sie ze
sobg Scierac bez ograniczen wszystkie wptywy, zasoby i impulsy. Oznacza to, ze na kaz-
dym poziomie zaczynaja sie na nowo dialektycznie Scierac opinie i wywotane przez nie
kontropinie, chociazby tylko poprzez rywalizacje pokus i oczekiwanych nagréd. Oczy-
wiscie, nie mozemy zaktadac, ze wszystkie zbiorniki okazg sie w praktyce tak burzliwe
i petne rywalizacji, jak mogtyby by¢ potencjalnie. (...)

Z pieciu wymienionych przez Deutscha zbiornikdw ,scierania sie opinii”, dwa sg
szczegdlnie istotne: srodkéw masowego przekazu oraz przywddcdw opinii. W dzisiej-
szych demokracjach to srodki masowego przekazu odgrywajg najwiekszg, centralng
role w tworzeniu opinii publicznej. Pojecia takie, jak stanie na strazy, ustalanie pro-
blemoéw, funkcja kontrolna, przesuniecie i (lub) znieksztatcenie pryzmatyczne odnosza
sie bezposrednio do pracy srodkéw przekazu i ich oddziatywania. W odniesieniu do
schematu kaskady u Deutscha mozna by dowodzi¢, ze zbiornik srodkéw masowego
przekazu jest albo bardzo zblizony wysokoscia potozenia do dwdch poprzednich ba-
sendw, albo ze nieustannie przelewa sie do nich z powrotem. (...)

Niemniej jednak w modelu kaskadowym tkwi ograniczenie polegajace na tym,
ze za mato uwagi przyktada sie do ,grup idei” i ich potozenia. Tak jak w przypad-
ku wzajemnych zaleznosci zasobéw miedzynarodowych, zjawisko to nabiera rozpedu
w spoteczenstwach postindustrialnych, coraz wieksza role przypisujacych — chocby tyl-
ko z powodu potrzeb technologicznych — instytucjom wyzszego nauczania. Ogrom-
ne upowszechnienie wyzszego wyksztatcenia powoduje — obok innych czynnikéw —
powstanie bardzo znacznej, a nawet nadmiernej grupy intelektualistéw, ktérych co-
raz trudniej jest ulokowa¢ na odpowiednim miejscu, badz tam, gdzie wedtug wiasnej
opinii powinni sie znalez¢. Bezrobotni albo niewtasciwie zatrudnieni intelektualisci juz
teraz s liczni i koncentruja sie coraz bardziej w zbiorniku osadowym znajdujacym sie
na dnie. A poniewaz opinie rodzg sie — w ostatecznym rachunku — z idei, rozpowszech-
nianie sie grup tworzacych idee, intelektualnego jadra pozostajgcego na dnie drabiny
stratyfikacji spotecznej, jest rownoznaczne z upowszechnianiem i intensyfikacjg proce-
sOow wznoszenia sie. Ogdlnie biorgc — mozna powiedzied, ze nasze demokracje doszty
do punktu, w ktérym ksztattowanie sie opinii mozna najlepiej rozpatrywac jako pro-
ces samodzielny i samowystarczalny. Dzieje sie tak réwniez dlatego, ze tryskajgce stru-
gi przeradzajg sie chwilami w potezne przyptywy. Chociaz fale opinii sg sporadyczne
i nadchodzg w bardzo nieregularnych odstepach czasu, to kiedy juz nadchodza, za-
lewajg i zaskakujg gérne poziomy (politykdw, tzw. kompleks wojskowo-przemystowy),
pozostawiajac po sobie prawdziwie trwaty slad.

Giovanni Sartori, Teoria demokracji, PWN, Warszawa 1994, s. 125-128

Dlaczego warto prowadzi¢ dyskusje o polityce?

Dyskusje o polityce wydaja sie by¢ najlepszym sposobem uczenia o demokracji. Dyskusje
rozumiane sg tutaj jako forma interakcji grupowej, podczas ktdrej uczestnicy rozwazaja
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kwestie stanowigce przedmiot wspdlnego zainteresowania, wymieniajg sie pogladami
i poddaja pod rozwage rézne opinie, rozwijajac swoja wiedze i zrozumienie, a w koncu
podejmujac decyzje lub dziatanie w odpowiedzi na poddang pod dyskusje kwestie.

Dyskusje powodujg uczenie sie, pozwalajg lepiej zrozumie¢ wtasne stanowisko
i stanowisko innych, pod warunkiem, ze jej uczestnicy zaktadajg réwnos¢ polityczna
i prawo wszystkich cztonkéw spotecznosci do posiadania wtasnych pogladéw. Dyskusje
ksztattujg w uczennicach i uczniach umiejetnos¢ krytycznego myslenia, pogtebiajg wie-
dze merytoryczng na tematy polityczne i rozwijajg umiejetnosci interpersonalne, np.:
komunikowania sie, wyrazania wtasnych pogladéw, argumentowania swojego stano-
wiska. Podczas dyskusji mozna ¢wiczy¢ u ucznidw i uczennic umiejetnos¢ uzasadniania
innych niz wtasne stanowisk, co poszerza ich percepcje i zmusza do przyjecia innej per-
spektywy patrzenia na dany problem.

Dyskusje ograniczone do grona oséb, ktore sie ze soba zgadzaja, powoduja utwier-
dzanie sie we wtasnych pogladach i ich stopniowga radykalizacje. Jednorodne spotecz-
nosci utwierdzajg sie w swoich przekonaniach i stajg sie mato tolerancyjne, co w kon-
sekwencji staje sie zrodtem polaryzacji catego spoteczenstwa. Dzieki temu, ze szkoty
sg najczesciej zréznicowanymi srodowiskami i odzwierciedlaja ideowg réznorodnosc
spoteczenstwa, uczniowie i uczennice majg szanse poznawac inne poglady, wiecej sie
uczy¢ na tematy polityczne, podwazac¢ witasne stanowisko i poddawac rozwadze al-
ternatywne rozwigzania. Dyskusje w sprzyjajgcych i bezpiecznych klasowych srodowi-
skach, w atmosferze zaufania i otwartosci dajg szanse mtodziezy na okreslenie wtasne-
go pogladu, publicznego wyrazenia go i uzasadnienia, ale réwniez uczg mtodych ludzi
tolerangji politycznej i gotowosci do przyjecia i zrozumienia stanowisk odmiennych od
wtasnych, reprezentowanych przez ich kolezanki i kolegdéw. Uczniowie i uczennice, kté-
rzy maja mozliwosc ustyszenia w klasie réznych pogladéw i opinii, z wiekszg tatwoscia
i zrozumieniem przyjmujg réznorodnos¢ stanowisk istniejgcg w catym spoteczenstwie.
Stajq sie bardziej zainteresowani stuchaniem i przyjmowaniem pogladéw innych od ich
wtasnych i wzmacniajg swoje poczucie pewnosci siebie przy prezentowaniu wtasnych
opinii na forum publicznym.

Dyskusje na tematy polityczne przygotowujg mtodych ludzi do radzenia sobie z po-
jawiajacymi sie czesto konfliktami w zyciu dorostym poza szkotg, rozwijajg ich Swiado-
mos¢ efektywnosci politycznej, zwiekszajg ich zainteresowanie sprawami publicznymi,
a w koncu uczg ich, jak wspdtpracowaé mimo podziatéw historycznych i spotecznych
oraz budowac wiezi w podzielonych i zréznicowanych spotecznosciach. Szkota powin-
na poruszac¢ tematy polityczne i w ten sposéb uczy¢ funkcjonowania w demokratycz-
nym kraju, w ktérym uczennice i uczniowie zdajg sobie sprawe z réznorodnosci opinii
i pogladdw, dajg réwne prawo wszystkim obywatelom i obywatelkom do wtasnego
zdania, nie boja sie publicznych dyskusji i ich nie ignoruja, rozumieja znaczenie decyzji
politycznych i ich wptywu na zycie kazdego z nas oraz maja potrzebe angazowania sie
w proces podejmowania tych decyzji.

Anna Samel, Jedrzej Witkowski: Przewodnik metodyczny dla nauczycieli i nauczycielek
w programie ,Edukagja o polityce”, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2018, s. 8-9
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12. Na politycznej scenie

Cele
& | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

|« wskaza¢, jaka role w zyciu publicznym petnig partie polityczne;
* wyjasni¢ roznice miedzy systemem wielopartyjnym i dwupartyjnym oraz
podac ich przyktady;
* opisac polski system partyjny;
* podad, w jaki sposéb mozna w Polsce zatozy¢ partie.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

== * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1
* podstawowe informacje o polskich partiach politycznych (uczniowie
mog3 je takze zgromadzi¢ po lekcji)
* ewentualnie — zdjecia wielkich politykéw

i 2] Metody i techniki pracy
1©C

= * praca z tekstem
L . rozmowa nauczajgca

* dyskusja
* praca indywidualna/w parach/w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Po co te partie? Zapytaj ucznidw, jakg role ich zdaniem petnig w zyciu
publicznym partie polityczne. Jak by ono wygladato bez nich? Skomentuj wypowiedzi
uczniéw.

Popros$ uczniow, aby przeczytali w parach dwa teksty: , Partie duze i mate” (czes¢ 1,
s. 108) i ,Partie kadrowe, masowe, wyborcze” (s. 109-110) oraz przyjrzeli sie sche-
matowi ,Cechy partii politycznej”, zamieszczonemu na s. 109. Oba teksty sg dtugie,
wiec uczniowie czytaja po jednym, a nastepnie przekazujg koledze/kolezance najwaz-
niejsze informacje. Nastepnie wspdlnie analizujg schemat oraz szukajg przyktadéw na
polskiej scenie politycznej (np. partia systemowa — SLD, partia populistyczna — KOR-
WiN). W oparciu o posiadang wiedze sporzadzajg notatke. Bedg mogli jg uzupetnic
pod koniec lekgji, positkujac sie nowo zdobytymi informacjami (,,Polska scena politycz-
naw2019r", czes¢ 1,s. 115-116).

ROZWINIECIE
2. ., Zasady tworzenia i dziatania partii”. Zapytaj ucznidw, czy w Polsce mozna zato-
zy¢ dowolng partie. Jaki dokument reguluje zasady ich powstania? Zbierz propozycje,
a nastepnie popros jednego z ucznidw o odczytanie na gtos fragmentu Konstytugji,
mowigcego o zakfadaniu partii (czes¢ 1, s. 110).

Wyjasnij, ze mimo zakazu dziatania partii, ktére odwotujq sie do idei i metod totali-
tarnych, na polskiej scenie politycznej nie brakuje ugrupowan, ktére manifestujg swojaq
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sympatie do haset faszystowskich. Porozmawiajcie krétko, dlaczego tak sie dzieje. War-
to tez uzupetni¢ wypowiedzi ucznidw i podkresli¢, ze istniejgca w konstytucji klauzula,
mdwigca o zakazie dziatania partii faszystowskich, nazistowskich i komunistycznych,
ma przede wszystkim znaczenie symboliczne. W Polsce istnieje bowiem powszechnie
akceptowana granica w wykorzystywaniu wolnosci tworzenia i dziatania partii politycz-
nych. Stosowanie tej zasady w praktyce nastrecza jednak powazne trudnosci, poniewaz
uznaje sie pluralizm polityczny za fundament tadu demokratycznego panstwa prawne-
go. Dlatego powszechna jest opinia, ze wszelkiego rodzaju zakazy i restrykcje musza
by¢ stosowane niestychanie ostroznie, aby nie powstato wrazenie, ze rzadzacy pragna
w ten sposéb ograniczy¢ dziatalnos¢ opozycji.

Dalej przedstaw najwazniejsze zasady dotyczace tworzenia i dziatania partii po-
litycznych (,Partie kadrowe, masowe, wyborcze”, cz. 1, s. 111). Uczniowie powinni
wynotowad w punktach najwazniejsze informacje.

3. ,,W walce o wtadze”. Przekaz uczniom informacje zawarte w tekscie ,W walce
o wiadze"” (czes¢ 1, s. 112-113), kfadac szczegdlny nacisk na wyjasnienie réznicy po-
miedzy systemem dwupartyjnym i wielopartyjnym.

Nasza propozycja

Popros kilku ucznidw, aby przygotowali na nastepng lekcje zwiezte informacje
na temat systemow partyjnych rdznych paristw, np. Wielkiej Brytanii, Frangji,
Niemiec, Wtoch, Hiszpanii, Standw Zjednoczonych, Rosji, Austrii, Czech. Kazdy
uczeri powinien zebra¢ wiadomosci o jednym kraju i opracowac je w formie
krdtkiej (okoto pdt strony) notatki (nazwy i przywddcy partii, polityczne zna-
czenie | gfdwne idee programowe).

Zastandwcie sie wspdlnie: Co decyduje o tym, jaki system partyjny funkcjonuje
w danym paristwie?
4. Jaki system partyjny? Zapytaj ucznidw, jaki system partyjny mamy w Polsce. Po-
pros o uzasadnienie odpowiedzi. Pole¢ nastepnie przeczytanie tekstu z ikonkg Ham-
leta, ,Polska famigtéwka” (czes¢ 1, s. 113). Zapytaj, skad bierze sie dualistyczny po-
dziat polityczny w Polsce. Zache¢ zainteresowanych, aby poznali gtosy w debacie zor-
ganizowanej przez portal www.ngo.pl, ,Jak dziata¢ w czasach duopolu politycznego?”
(https://publicystyka.ngo.pl/zapytanie/jak-dzialac-w-czasach-duopolu-politycznego).

Zapros uczniow do dyskusji na temat ,Jaki system partyjny bytby dla Polski najlep-
szy?". Mozecie porozmawiac¢ o tym na forum klasy lub przeprowadzi¢ dyskusje w po-
staci ,, akwarium”.

ZAKONCZENIE
5. Polska scena polityczna. Popros ucznidw, aby wrécili do pierwszego ¢wiczenia
i uzupetnili swoje notatki o nowe informacje. Pole¢, aby wspdlnie wynotowali takze
przywddcdw poszczegdlnych partii lub inne wazne osoby. Mozecie poszukac w inter-
necie ich zdjecia. (Jesli uczniowie rzadko ogladaja telewizje, moga nie wiedzie¢, jak
wygladaja najwazniejsi politycy w Polsce. Wskazujg na to wyniki egzaminéw — ucznio-
wie majg ktopot z potaczeniem zdjecia znanego polityka z Polski lub innego panstwa
do nazwiska).

Uczniowie i uczennice dzielg sie swoja refleksja (np. w parach): Czego sie dowie-
dzieliscie podczas zajec? Co zrozumieliscie? Czy podczas zajec poznaliscie nowy aspekt
tej kwestii, ktdry chcielibyscie jeszcze przemyslec?


https://publicystyka.ngo.pl/zapytanie/jak-dzialac-w-czasach-duopolu-politycznego
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6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Popros ucznidw, aby wybrali trzy pytania z rubryki
LSprawdz sie sam/sama!” na s. 114 i odpowiedzieli na nie w zeszytach. Odpowiedzi
uczniowie weryfikujg w parach.

WIEDZIEC WIECE)

Niestety! Partia bez lidera nie jest mozliwa

Na kontynencie europejskim wyborcy nabieraja przeswiadczenia, ze tradycyjne partie
polityczne stuzg wytgcznie realizacji wtasnych intereséw i parciu do wtadzy. Rowniez
w krajach globalnego Potudnia partie o dtugiej tradycji i szanowanym rodowodzie, ta-
kie jak Afrykanski Kongres Narodowy (ANC) w Potudniowej Afryce, powszechnie uwaza
sie za przesigkniete korupcjg. Wiele tradycyjnych partii przepoczwarzyto sie w twory,
ktore w politologii nazywa sie ,kartelami”: takie partie wykorzystujg zasoby panstwa
do utrzymania sie przy wtadzy i mimo réznic politycznych czesto sprzymierzajg sie ze
sobg, byle tylko nowe, konkurencyjne partie nie mogty rozwing¢ skrzydet.

Szczegdlnie mtodzi wyborcy sg coraz mniej sktonni dziata¢ na rzecz tradycyjnych
partii, uwazajac je za zbiurokratyzowane, a przez to nudne. Przywodzi to na mysl dow-
cipng uwage Oscara Wilde'a o tym, na czym polega problem z socjalizmem: zabiera
zbyt wiele wieczoréw. Nic wiec dziwnego, ze w Europie najbardziej odkrywcze po-
lityczne eksperymenty ostatnich lat majg swdéj poczatek w ulicznych demonstracjach
i masowych zgromadzeniach, ktére wyrzekty sie hierarchicznego modelu organizacji.

Lewicowa partia Podemos powstata na przyktad po masowych demonstracjach
hiszpanskich indignados w 2011 roku. Wtoski populistyczny Ruch Pieciu Gwiazd (M5S),
ktory uzyskat znakomity wynik w wyborach parlamentarnych z 2013 roku i wedtug
wszelkich przewidywan powtdrzy ten sukces w roku biezacym, réwniez narodzit sie na
ttumnych wiecach. Ich organizator, komik Beppe Grillo, wskazywat wroga: byta nim la
casta — rzadzaca krajem elita zawodowych politykéw i ludzi medidw.

Miedzy narodzinami tych spontanicznych, niewykluczajgcych nikogo ruchéw spo-
tecznych a ich pd&zniejszymi sukcesami wyborczymi stato sie jednak co$ niepokojgcego.
Choc ruchy te nadal gtosza chwate niehierarchicznych struktur i demokracji uczestni-
czacej, ich charyzmatyczni przywodcy zagarniajg dla siebie coraz wiecej wtadzy.

|dealistycznie nastawieni aktywisci wytykaja sekretarzowi generalnemu partii Pode-
mos Pablo Iglesiasowi ,hiperwodzostwo” i ,internetowy leninizm” (...).

Dzisiejsze ruchy polityczne okazujg sie jednak mniej spluralizowane niz wielkie par-
tie, jakie po Il wojny $wiatowej zdominowaty europejska polityke. To w pewnej mierze
zrozumiate, bo pojecie ,ruchu” zaktada nie tylko pewien dynamizm, ale réwniez po-
wszechng zgode wszystkich uczestniczek i uczestnikdéw co do drogi, ktérg nalezy obra.

Szkoput w tym, ze kiedy wszyscy zgadzajg sie co do kierunku, nie zostaje zbyt
wiele miejsca na demokratyczng deliberacje. | tak ruchy, ktére ostatnimi laty pojawity
sie w Europie po lewej i po prawej stronie, skupiajg sie na wzmacnianiu pozycji swoich
przywodcédw zamiast na upodmiotowieniu szeregowych cztonkin i cztonkdw, nawet
jesli podkreslaja swoje przywigzanie do demokracji uczestniczacej.

(...) Koniec koncéw, Podemos, La République En Marche! i Momentum — mto-
dziezowy ruch, ktéry pozwolit Jeremy’emu Corbynowi przeobrazi¢ platforme brytyjskiej
Partii Pracy — nie dlatego sg tak istotne, ze powstaty jako ruchy spoteczne. Sg istotne
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dlatego, ze oferujg szerszy wachlarz politycznych opcji — szczegdlnie tym obywatelom,
ktorych frustruja silnie zakorzenione duopole partii o niemal identycznym programie
politycznym (...) Naiwnoscig bytoby jednak sadzi¢, ze ruchy spoteczne zdemokratyzu-
ja europejska polityke same przez sie. Jesli cokolwiek w tym wzgledzie zmienia, to na
odwrét: referendalne formy przywddztwa mogga tym bardziej oddali¢ je od demokracji.
Jan-Werner Miller, Niestety! Partia bez lidera nie jest mozliwa,

.Krytyka Polityczna” [online], 2018 [dostep: 28.08.2019],
https://krytykapolityczna.pl/swiat/partia-bez-liderow-jan-werner-muller/

[tekst pierwotnie ukazat sie na stronie www.SocialEurope.eu]


https://krytykapolityczna.pl/swiat/partia-bez-liderow-jan-werner-muller/
http://www.SocialEurope.eu
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13. W wielkigj rodzinie narodow

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wymienic zasadnicze elementy, ktére sktadaja sie na tozsamos¢ narodo-
wa;

* wyjasni¢, na czym polega réznica miedzy spoteczenstwem a narodem,
a takze miedzy obywatelstwem a narodowoscig;

* scharakteryzowac i oceni¢ postawe nacjonalistyczng i patriotyczng;

* wymieni¢ najliczniejsze mniejszosci narodowe zyjace w Polsce.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1
* dostep do internetu

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

* dyskusja

* rozmowa nauczajaca

* wyktad

* teczka (portfolio) lub/i projekt
* praca w parach/w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Naréd jest wielka solidarnoscig? Przeczytaj na gfos cytat z Ernesta
Renana i zapytaj ucznidw, jak rozumiejg stowa francuskiego filozofa. Popros, aby naj-
pierw porozmawiali o tym w parach, potem zbierz kilka gtoséw. Jesli podczas krétkie
rozmowy zdanie, ze: ,[naréd] zaktada pewng przesztosé, niemniej w terazniejszosci
streszcza jg jeden namacalny fakt: zgoda, (...) by nadal zy¢ razem” nie zostanie wyja-
$nione, zapytaj o to ucznidw i uczennice.
2. ,Naréd a spoteczenstwo”. Pole¢ uczniom, zeby zapoznali sie z tekstem ,Naréd
a spoteczenstwo” (czes¢ 1, s. 117-118). Po lekturze tego tekstu uczniowie opracujg
samodzielnie krotkie definicje pojec ,spoteczenstwo” i ,naréd”, a potem sprawdzg
swoje prace w parach. Popros o odczytanie kilku definicji i sposréd nich wybierzcie
najcelniejsza.

Podaj cele zajed.

ROZWINIECIE

3. Nardd a historia. Porozmawiajcie przez chwile, jak przesztos¢ naszego kraju wpty-
wa na nasze rozumienie narodu. Przedstaw informacje zawarte w tekscie ,,Nardd jako
wspodlnota historyczna” (czes¢ 1, s. 118-119). Pozwoli to uczniom rozszerzy¢ i uzu-
petni¢ sformutowang wczesniej definicje narodu. Nastepnie zaproponuj uczniom, aby
przeczytali ,Z zycia wziete” (czes¢ 1, s. 119) i poréwnali zaproponowang wczesniej
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definicje narodu z t3 Benedicta Andersona. Co rézni te definicje? Co nowego wno-
si antropologiczne ujecie narodu? Zastandwcie sie razem, co oznacza, ze naréd jest
wspdlnotg wyobrazong, ograniczong, i suwerenng?

5. ..Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce”. Popros ucznidw, aby zapozna-
li sie z tekstem ,Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce” (czes¢ 1, s. 120-121)
oraz tabelka na's. 121. Zanim zaczna analizowac dane statystyczne, przypomnij im,
jak zdefiniowano ,,narodowos¢” na uzytek spisu powszechnego (ostatni miat miejsce
w 2011 r.). W definicji tej podkreslono charakter deklaratywny i indywidualny pojecia,
przez ktére rozumie sie zwigzek emocjonalny, kulturowy lub genealogiczny z danym
narodem.

Upewnij sie, ze uczniowie rozumiejg réznice miedzy okresleniami: ,mniejszos¢ na-
rodowa"” oraz ,grupa etniczna”. Zapytaj, do ktérej kategorii zaliczy¢ mozna Kaszu-
béw i Slazakéw. Porozmawiajcie przez krétki czas o tym, dlaczego Slazacy lub Kaszubi
podkreslajg swojg tozsamos¢, inng niz narodowa. Zadbaj, aby podczas waszej rozmo-
wy pojawity sie okreslenia takie, jak: ,mata ojczyzna”, ,lokalny patriotyzm”, ,dbatosc
o odrebnos¢ jezykows i kulturowg”, ,tradycja”.

Nasza propozycja

Wykorzystaj na lekgji takze fragmenty ksiazki Krzysztofa Czyzewskiego (patrz

Wiedzie¢ wiecej” na s. 87). Autor pisze w nim o ,mafych centrach swiata”

i przeciwstawia ich site idei narodowej czy wrecz ideologii. Mozesz krdtko

przedstawic uczniom najwazniejsza tresci lub zachecic¢ ich do lektury.

Zainteresowanych uczniéw mozesz poprosic, aby opracowali portfolio na
temat mniejszosci narodowych (i grup etnicznych) — instrukcje znajda w c¢wi-

czeniu ,Nasze mniejszosci” na koricu rozdziatu (czesc¢ 1, s. 149).

Lekcja o narodzie przywota z pewnoscig temat polityki migracyjnej, jakg prowadza
obecnie panstwa europejskie oraz Unia Europejska. Od kilku lat, takze w Polsce, toczy
sie debata publiczna na temat, jaka polityke wobec imigrantow (w tym uchodZzcow)
nalezy prowadzi¢. Czy trzeba pozwoli¢ Turkom i Pakistariczykom, ktorzy Zyja obecnie
w innym panstwie, aby pozostali Turkami i Pakistariczykami, czy tez podja¢ zdecydo-
wane dziatania majgce na celu ich integracje z nowym spofeczenstwem? Czy nalezy
tworzy¢ w narodzie etos obywateli, wspdlnoty politycznej, czy tez uczyc obywateli za-
sad wspotzycia z przedstawicielami réznych kultur?

Nasza propozycja

Mozecie podyskutowac na powyzsze tematy, siegajac do wybranych metod
rozmowy lub zrealizowac projekt edukacyjny, ktdry przyblizy was i waszych
odbiorcéw do zajecia wyraznego stanowiska w tej sprawie.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

+Wkreceni w Warszawe. Mtodzi w wielokulturowym miescie” to program CEO,
w ktérym mtodzi warszawiacy i warszawianki odkrywali réznorodnos¢ kulturowa
stolicy i pokazywali jg w krétkich filmach innym. Filmiki oraz praca nad nimi staty sie
narzedziem edukacyjnym i pretekstem do rozmowy o tozsamosci, innosci, wielokul-
turowosci wspotczesnego miasta oraz tego, jak wspottworzg je fragmenty naszych
indywidualnych tozsamosci.
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Program zostat zakonczony, ale wszystkie materiaty (scenariusze zaje¢, materiaty in-
struktazowe) sg nadal dostepne. Moze wasi uczniowie zrealizujg podobne filmiki
o swoich miejscowosciach?

wkreceni.ceo.org.pl/

6. Kultura narodowa. W oparciu o teksty ,Kultura narodowa” i ,Kultura ludowa”
(czes¢ 1, s. 122-123) wyjasnij pojecie kultury narodowej (przez kulture narodowg ro-
zumie sie cato$¢ dorobku spotecznego, czyli kultury danego narodu, stanowiacy je-
den z elementow Swiadomosci narodowej). Podkresl, ze do kanonu kultury narodowe;j
wchodzg takze elementy ,,niekanonicznej” kultury ludowej — podaj ich przyktady.

Najistotniejszg wartoscig kultury narodowej jest jezyk, piesni patriotyczne, legen-
dy, przystowia i tzw. kultura ludowa. Ogromne znaczenie ma réwniez literatura, ktéra
odwotuje sie, podobnie jak malarstwo, do waznych momentéw w historii narodu. Na
kulture narodowa sktada sie jezyk literacki oraz zesp6t dziet artystycznych, wiedzy, norm
i zasad. Stanowig one od lat powszechnie obowigzujacy kanon narodowego dziedzic-
twa, ktérym powinni sie postugiwac cztonkowie spotecznosci juz od najmtodszych lat.
Wiedza o wybitnych i waznych utworach literackich czy muzycznych, zwyczajach czy
obyczajach, przekazywana przez rodzine, srodowisko i instytucje oswiatowe jest waz-
nym czynnikiem narodowotwdrczym.

ZAKONCZENIE

7. Tozsamo$¢ narodowa a tozsamosc europejska. Zapytaj ucznidw, czy czujg sie
Europejczykami? Jesli tak, to co to dla nich oznacza? Krétko porozmawiajcie o tym, czy
tozsamos¢ europejska moze w przysztosci sta¢ sie wazniejsza od narodowe;.

Nasza propozycja
Jesli ten watek zainteresuje ucznidw, mozesz zorganizowac dyskusje na te-

mat toZzsamosci narodowej i europejskiej. Skorzystaj z jednej z przedstawionych
wczesniej metod dyskusji; dobrg metoda jest np. ,,Obejmowanie stanowiska”.

8. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. W posumowaniu lekcji pole¢ uczniom, aby odpowie-
dzieli na pytania z rubryki ,,Sprawdz sie sam/sama!” (cze$¢ 1, s. 126). Dwa ostatnie
pytania sg dla chetnych; to dobry poczatek do interdyscyplinarnych projektéw eduka-
cyjnych.
9. Praca domowa. Zadaniem uczniéw jest opracowanie ministowniczka dla mtod-
szych ucznidw, w ktérym znajda sie nastepujace hasta: ,naréd”, ,mniejszo$¢ narodo-
wa", ,patriotyzm”, ,nacjonalizm”, ,szowinizm”, ,rasizm”, ,kosmopolityzm”. Moga
skorzystac z tekstéw zamieszczonych w podreczniku, w tym z tekstu ,Narod posréd
innych narodéw” (czes¢ 1, s. 124-126), ale zachec ich, aby wykorzystali tez inne zrodta.
Zadanie to uczniowie moga wykonac samodzielnie lub w grupach (dzielgc sie ha-
stami). Hasta i ich objasnienia mozna zilustrowac rysunkiem, zdjeciem lub symbolem
— wszystko zalezy od inwencji ucznidéw. Po wykonaniu zadania uczniowie lub grupy
uczniowskie wymieniajg sie swoimi stowniczkami i oceniajg efekty swojej pracy. Po-
winni zwrdci¢ swoja uwage nie tylko na poprawnos¢ merytoryczna, ale takze i na po-
prawnosc¢ jezykowa oraz inne, dodatkowe elementy, ktore utatwig mtodszym uczniom
zrozumienie poszczegdlnych haset.
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Nasza propozycja

Chetnych uczniéw zachec do lektury fragmentu ksigzki Krzysztofa Czyzewskie-
go (patrz ,Wiedziec¢ wiecej”), twdrcy Osrodka ,Pogranicze”. W Sejnach, migj-
scu, gdzie kultura polska spotyka sie z litewska i Zydowska, pragnie on pokazac
innym, Ze dialog i porozumienie miedzy réznymi kulturami i narodami jest nie
tylko moZzliwy, ale takze bardzo twdrczy. Popros ucznidw, aby sprawdzili, czym
zajmuje sie Osrodek, jak pracuje z lokalng spotecznoscia, jakie inicjatywy ogdl-
nopolskie prowadzi, jakie tematy i zagadnienia porusza.

WIEDZIEC WIECE)

Mate centrum swiata (wybor)

(...) Wielkiego centrum nie ma. Jesli powstaje, to jest zaledwie pokusg historii, szkiet-
kiem lluzji w oku zadnych panowania. Wtedy rosci sobie prawa, potrzebuje ideologii
i wiadzy, wtedy chce by¢ wytacznie jedno (...)

Mate centrum $wiata nie chce by¢ jedno, postrzega siebie jako czastke wspotist-
niejacg z innymi (...)

Sztuka, ktorg szczegdlnie pielegnuje sie w matym centrum $wiata jest przyjmowa-
nie daréw. Mowi ona o tym, ze nie jesteSmy samowystarczalni, ze zycie jest obcowa-
niem (...)

Mate centrum Swiata otwiera sie na $wiat. Na caty swiat (..) na sasiada, tego naj-
trudniejszego do zniesienia, tego najbardziej realnego Innego (...)

Mate centrum swiata jest goscinne, obejmuje kazdego, kto wstgpi do jego wnetrza,
(...). Nie przyznaje obywatelstwa jednym, a wilczego biletu drugim (...)

Mate centrum swiata ,kocha przesztos¢ dla przysztosci” (...) ustanawiane jest
w ciggtosci tradycji (...) odkrywa jej przysztosciowy potencjat, znajduje dla niej nowe
formy wyrazu, a jednoczesnie wyzwala jg ze skostniatych form (...)

Krzysztof Czyzewski: Mafe centrum swiata [w:] Mafe centrum swiata,
Osrodek Pogranicze, Sejny/Krasnogruda 2018, s. 207-212

Mate centrum swiata, cz. 2

Kosmopolita czy internauta, legitymujacy sie paszportami obywateli Swiata, moga nie-
spodziewanie znalez¢ sie w nowych gettach, zamknieci przez ideologie otwartosci
i upowszechniane globalnie technologie komunikacyjne. Utatwiajg one ponad-granicz-
ne obywatelstwo i kontakt z ludzmi o podobnych upodobaniach i kompetencjach zy-
jacych na réznych kontynentach, oddzielajg nas natomiast od sasiadéw i wspétmiesz-
kancow z innego kregu kulturowego, zwtaszcza od tych, ktérzy nie chca, nie potrafig
lub z réznych wzgleddéw — takze materialnych — nie mogg przystapi¢ do naszego oby-
watelskiego forum albo sieci komunikowania sie.

Krzysztof Czyzewski: Mafe centrum Swiata [w:] Mafe centrum swiata,
Osrodek Pogranicze, Sejny/Krasnogruda 2018, s. 208-209
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14. Polska w trzydziesci lat
po wielkie] zmianie

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

|« wskazac i krétko scharakteryzowac trzy gtéwne obszary polskiej trans-
formacji (w sferze politycznej, ekonomicznej i spotecznej);
* przedstawi¢ mocne i stabe strony Polski, oraz szanse i zagrozenia zwigzane zaréw-
no z przebytg transformacja, jak i wspotczesnymi przemianami;
* opisa¢ najwazniejsze problemy spoteczne w Polsce, wskazac ich przyczyny oraz
mozliwe rozwigzania oraz te, ktére sg najistotniejsze dla mtodziezy.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
% * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

* analizowanie i rozwigzywanie probleméw: SWOT
* wchodzenie w role: wywiad (przed lekcja)

* wizualizacja: plakat

* rozmowa nauczajgca

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Polska w roku 1989 a dzis. Tydzien przed zajeciami popros ucznidw,
aby porozmawiali z rodzicami i dziadkami na temat, jak bardzo rézni sie dzisiejsza
Polska od tej z roku 1989.

Nasza propozycja
Mozesz tez poprosi¢ nauczyciela/nauczycielke historii, aby zapoznat/zapoznata
ucznidw i uczennice z sytuacja spoteczno-polityczng i ekonomiczng kraju przed

1989 r. Zaproponuj materiaty opracowane przez Centrum Edukacji Obywatel-
skiej (patrz ponizej).

Polecamy
We wspotpracy z nauczycielem lub nauczycielka historii mozesz poprowadzic zaje-
cia, ktére pomoga uczniom i uczennicom lepiej zrozumie¢, dlaczego przetom roku
1989 byt tak wazny w procesie rozwoju naszego kraju.
Polecamy scenariusze zaje¢ opracowane w programie ,,Solidarna Szkota”:
* Dziedzictwo Tadeusza Mazowieckiego. Pamietnik z szesciu stow — scenariusz lek-
qji i projektu;
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* Tajemnica paristwowa. Scenariusz lekcji o opozycjonistkach lat 80.;

* Szkota naszych rodzicow i dziadkdw — czytamy Zrddfa historyczne;

* Rok 1989. Polityczne domino w Europie Srodkowo-Wschodniej. Stowo o zmia-
nach, ktére rozpoczeta ,,Solidarnosc”,

* Paristwo tu nie stali. Gospodarka niedoboru w PRL;

* Przez obiektyw o historii.

solidarna.ceo.org.pl/materialy
solidarna.ceo.org.pl/sciezka-historyczna

Na poczatku zaje¢ porozmawiajcie przez krétki czas o tym, jak uczniowie postrze-
gaja dzis Polske (nalezy uwzgledni¢ kontekst spoteczny, ekonomiczny i polityczny), a jak
ocenili czasy przed rokiem 1989 ich rozméwcy. Nie wchodzcie w szczegdty, gdyz temu
zagadnieniu poswiecone bedg kolejne ¢wiczenia.

Wyjasnij cele lekcji, wprowadzajac stowo ,transformacja”. Podkresl znaczenie gte-
bokich przemian ustrojowych nie tylko dla naszego kraju, ale takze dla Europy Srod-
kowo-Wschodniej. Wraz z rozpadem ZSSR i upadkiem komunizmu rozpoczat sie nowy
okres w dziejach Polski i Europy (patrz ,,Z zycia wziete”, czesc¢ 1, s. 129).

ROZWINIECIE

2. Transformacja czy tylko modernizacja? Podziel ucznidéw i uczennice na grupy.
Przypomnij im zasady analizy SWOT. Popros, aby przed lekturg tekstéw , Transformacja,
czyli modernizacja” (czes¢ 1, s. 127-128) oraz , Trzydziesci lat przemian spofecznych”
(s. 129-133), sprobowali sami uzupetni¢ schemat SWOT (mocne i stabe strony). Na-
stepnie polec im, aby w zespotach podzielili sie lekturg tekstéw (np. kazdy uczen ma
przeczytac jakis jego fragment). Po lekturze majg wpisac te mocne i stabe strony, a takze
szanse i zagrozenia, ktérych do tej pory nie wpisali. Upewnij sie, czy uczniowie rozu-
mieja, na czym polega réznica miedzy mocnymi stronami a szansami, oraz stabymi
stronami i zagrozeniami.

Nasza propozycja

Zached uczniéw, aby na podstawie mocnych stron i szans transformacji opra-
cowali posty lub infografiki na Fecebooku, ktdre reklamowatyby Polske.

3. Polskie problemy. Wyjasnij uczniom, ze wszelkie przemiany wywotuja takze szereg
negatywnych zjawisk. Przyjrzyjcie sie schematom uczniowskim i wspdlnie ocencie, jakie
problemy pojawity sie wirdd stabych stron i zagrozen. Zastandwecie sie, odwotujac sie
takze do przeczytanych tekstéw, co mogto by tego przyczyng w procesie transformacji.
Wskazcie te problemy, ktére najbardziej dotyczg mtodziezy (obecnie lub w niedalekiej
przysztosci; mozesz odwotac sie do zaje¢ ,,My, miodziez").

Nasza propozycja

Zbierz uczniowskie pomysty, jak rozwigzac problemy, ktdre nas najbardziej ne-
kajg (zastosuj metode ,burzy mézgow”). Zwrdccie uwage na te rozwigzania,
ktdre leza w rekach samych mfodych ludzi oraz te, ktdre wymagajg zaangazo-
wania 0séb dorostych.

W przesledzeniu zachodzacych w Polsce przemian spotecznych (takze negatyw-
nych), moga poméc dane statystyczne. Popros ucznidw, aby zapoznali sie z wynikami
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badan, jak zmieniat sie w 2015 i 2016 r. zasieg skrajnego ubdstwa w naszym kraju
oraz jak zmieniato sie w ciggu ostatnich trzydziestu lat poczucie bezpieczenstwa i za-
grozenia przestepczoscig (wykresy na s. 131 i 132). Uczniowie, pracujgc w parach,
omawiajg dane z obu wykreséw. Porozmawiajcie na forum klasy, co mogto spowodo-
wac w ostatnim okresie nagty wzrost poczucia zagrozenia przestepczoscia (wykres na
s. 132).

4. Co sie jeszcze zmienito? W podsumowaniu zapytaj uczniéw, odwotujac sie jeszcze
raz do rozmoéw, jakie przeprowadzili z dorostymi, co sie jeszcze zmienito w Polsce,
a czego nie uwzglednili w swoich dotychczasowych rozwazaniach i zapisach. Wazne
jest, aby uczniowie, obok przemian politycznych i ekonomicznych, jakie zaszty w ciggu
ostatnich trzydziestu lat w naszym kraju, wspomnieli takze o przemianach spotecznych,
a zwtaszcza obyczajowych.

Mozecie wspdlnie narysowac portret statystycznego Polaka (postaraj sie nie ko-
mentowac ani nie ocenia¢ zgtaszanych przez ucznidéw pojec czy okreslen). Kiedy portret
bedzie juz gotowy, omow te cechy, ktére s3 najbardziej stereotypowe, np. Polak—ka-
tolik, Polak—pijak. Mozesz odwota¢ sie do informacji w tekscie ,,Przemiany obyczajowe
we wspodtczesnej Polsce” (czes¢ 1, s. 133-136). Na koniec uzupetnijcie wspdlnie portret
Polaka o dane demograficzne — uczniowie moga siegna¢ do ostatniego rocznika staty-
stycznego, ale réwniez do prognoz GUS-u (polskie spoteczenstwo sie starzeje, rosnie
liczba oséb w wieku poprodukcyjnym, a przyrost naturalny nie zapewnia reproduk-
¢ji prostej, czyli odtwarzajgcej strukture demograficzng; poza tym sg miejsca w kraju,
ktore wyludniajg sie w szybkim tempie, powstajg miasta—widma itp.).

Zainteresowanych uczniéw mozesz zacheci¢ do lektury tekstu zamieszczonego
w ramce ,Co z t3 inteligencja?” (cze$¢ 1, s. 136), bedacego rozszerzeniem charak-
terystyki polskiego spoteczenstwa z lekgji ,,Na drabinie spotecznej”.

ZAKONCZENIE

5. Trzydziesci lat mineto i co dalej? Poinformuj uczniow, ze 30-lecie transformacji
Polski byto okazja do swietowania, ale takze krytycznej debaty na temat tego, w jakim
miejscu obecnie znajduje sie spoteczenstwo obywatelskie. Aktywisci i aktywistki zada-
wali sobie pytania: Czy ci, ktdrzy pamietajg przefom, sg zadowoleni z tego, co udato
sie 0siggnac? Co jeszcze przed nami? Jakie cele i priorytety powinnismy sobie posta-
wic? Gdzie jestesmy jako spoteczeristwo obywatelskie i trzeci sektor po tych trzydziestu
latach?

Warto zapoznac sie z gtosami w tej debacie. Polecamy materiaty opublikowa-
ne na stronie poswieconej organizacjom pozarzagdowym https://publicystyka.ngo.pl/
zapytanie/30-lat-minelo-i-co-dalej. W rubryce , Wiedzie¢ wiece]” prezentujemy okolicz-
nosciowy wywiad z Rzecznikiem Praw Obywatelskich Adamem Bodnarem (s. 91-92).
6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. W posumowaniu lekcji wykorzystaj , Stowniczek oby-
watelski” ze strony 137 oraz pytania z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!” (pierwsze trzy).
7. Praca domowa. Popro$ ucznidw, aby poszukali w internecie informacji o demo-
grafii innych panstw europejskich i zestawili je w tabeli. Ktére z nich wyludniajg sie
najbardziej, a ktore najmniej? Na kolejnej lekcji porozmawiajcie o przyczynach.
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WIEDZIEC WIECE)

30 lat mineto.
Przysztos¢ bedzie nalezata do aktywnych obywateli

(...) Skad przyszlismy i gdzie jestesmy po trzydziestu latach od Wyboréw Czerwcowych?
Najkrétsza odpowiedZz mogtaby brzmied: jesteSmy na dobrej drodze, chociaz trudnej,
petnej zakretdw i niebezpieczenstw.

Zaczne od tego, ze w ubiegtym roku obchodzilismy 30. rocznice powstania w Pol-
sce instytucji Rzecznika Praw Obywatelskich. Jako pierwsza budowata ten urzad, two-
rzyta jego podwaliny i okredlita jego sens profesor Ewa tetowska. Ta pionierska praca
miata szczegdlne znaczenie nie tylko dla Polski, ale tez dla wielu krajéw Europy Srod-
kowej i Wschodniej. Na postawie naszych doswiadczen z lat 1988-89, urzad RPO stat
sie swoistym pomostem transformacyjnym dla rzadéw prawa. Znamienne jest, ze kiedy
spotykam sie z ombudsmanami Gruzji, Serbii, Czech czy Ukrainy, rozmawiamy w zasa-
dzie podobnym jezykiem, bo zostalismy uksztattowani w zblizonych systemach. Inaczej
z kolei petnig swoja funkcje ombudsmani z Walii, Irlandii czy Katalonii, poniewaz tam
system rzaddw prawa jest znaczgco inny, a demokracja bardziej dojrzata. To réwniez
dostrzegam w trakcie rozmoéw.

Ostatnie trzy lata w Polsce stanowig szczegdlne doswiadczenie nie tylko dla urzedu
ombudsmana, ale takze dla catego kraju. Dzieje sie tak przede wszystkim ze wzgledu
na kryzys praworzadnosci, z ktérym obecnie mamy do czynienia w naszym kraju.

Nie chodzi tutaj wyfacznie o konkretne wydarzenia, tu i teraz, doraznie zmieniajgce
sytuacje w réznych obszarach zycia, ale o to, ze Ow kryzys jest rozpisany na wiele lat.

(...) Patrzac z perspektywy trzydziestolecia, warto zauwazy¢, ze mamy dzis w Polsce
do czynienia z istotng przemiang w wielu sferach codziennych ludzkich spraw. Ograni-
czeniu ulegty miedzy innymi problem bezrobocia i skala materialnej biedy, ktére jeszcze
do niedawna stanowity nasze gtéwne spoteczne bolgczki. Dotyczy to w pewnej mie-
rze takze kwestii mieszkaniowej, cho¢ tutaj problem pozostaje wcigz otwarty, dlatego
popierac nalezy wszelkie inicjatywy i realizacje w tym obszarze. Podobnie wielkiej uwa-
gi wymagajg wcigz emeryci i rencisci. Grupa ta jest bardzo zréznicowana, wystepuja
w jej ramach razace nieréwnosci i wiele krzywd, jak chocby ta wyrzadzona wielu nie-
winnym ludziom przez niedawng tak zwang ustawe dezubekizacyjna. Jest tez problem
reprywatyzacji, bezdomnosci, wcigz niskiej skutecznosci w leczeniu wielu dysfunkgji
psychofizycznych, sg problemy w relacjach z Policjg oraz trudna sytuacja w wieziennic-
twie.

Moégtbym tu dalej wylicza¢ problemy, ale chce powiedzie¢ cos znacznie wazniej-
szego — otdz prawdziwg otuchg napawa fakt, ze ludzie potrafig coraz $mielej i coraz
precyzyjniej upominac sie o swoje prawa. Wiedzga, jak je nazwa¢, uzasadnic i do kogo
skierowac sie ze swojq sprawa.

Co wiecej, powstaje wiele stowarzyszen spotecznych, ktére potrafig upominac sie
o prawa catych grup zawodowych. To swoiste obywatelskie pospolite ruszenie bedzie
rosto w site i predzej czy pdzniej uksztattuje polskg przysztosé. To wiasnie dzieki tym
aktywnym obywatelom i NGO, kiedy mysle o naszej sytuacji AD 2019, to widze szklanke
do potowy petna.

Czy mozliwe jest odbudowanie praworzadnego panstwa i demokratycznych stan-
dardéw? Uwazam, ze tak, cho¢ bedzie to proces ztozony i dtugotrwaty. Przede wszyst-
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kim bedzie wymagat myslenia w kategoriach naprawy catego panstwa i to w taki spo-
s6b, aby nie wrécito ono juz na ,stare tory”.

Konieczna bedzie réwniez spora doza wyobrazni ze strony politykdéw oraz jasna
wizja, ze chodzi o panstwo demokratyczne, proeuropejskie, przestrzegajace prawa,
inwestujace w jako$¢ swoich ustug na rzecz obywateli.

Panstwo umacniajgce prawa jednostki i zarazem zdecydowanie poszerzajgce prze-
strzen zaufania do urzednika, prokuratora czy dyplomaty. Przydatoby sie nowe prawo
0 ustroju sadéw powszechnych, o prokuraturze, nowa ustawa o Krajowej Radzie Sa-
downictwa (...)

Adam Bodnar, 30 lat minefo. Przysztos¢ bedzie nalezafa do aktywnych obywateli,
czerwiec 2019 [dostep: 28.08.2019],
https:/publicystyka.ngo.pl/zapytanie/30-lat-minelo-i-co-dalej
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1. Bez panstwa ani rusz

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, czym jest wtadza i jakie moga by¢ jej Zrédta;
* przedstawic cechy i zadania panstwa;
* wyjasni¢, co to jest suwerennos¢ zewnetrzna i wewnetrzna;
* wskazad, co to znaczy by¢ obywatelem jakiegos kraju oraz wyjasnic réznice miedzy
obywatelstwem a narodowoscig;
* klasyfikowa¢ panstwa wedtug réznych kryteriow;
* podac przyktady realizacji zasady pomocniczosci.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
==\ * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1
* karteczki typu post-it

i —21 Metody i techniki pracy
* praca z tekstem
== - wyklad
* rozmowa nauczajaca

* dyskusja

* wizualizacja: notatka graficzna/plakat

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Wiadza wokét nas. Popros ucznidw, aby na karteczkach typu post-it
wypisali samodzielnie przejawy wtadzy, z jakimi na co dzien sie spotykaja (kazdy przy-
ktad na jednej karteczce). Nastepnie podziel ich na kilkuosobowe grupy i pole¢, aby
uporzadkowali zapisy w wieksze kategorie (np. wtadza polityczna, wtadza wynikajaca
z instytucji, w ktérej funkcjonujemy, wtadza wynikajgca z tradycji) oraz ewentualnie
je uzupetnili, jedli maja poczucie, ze zabrakfo jakiej$ formy wtadzy. Ostatnim etapem
tego ¢wiczenia bedzie sformutowanie przez uczniow krotkiej definicji ,, wiadzy”. Od-
czytajcie na forum klasy definicje oraz zebrane przez zespoty formy wtadzy. Skomentu;j
¢wiczenie i ewentualnie je uzupetnij o nowe tresci, zwracajgc uwage na pojecia: ,wia-
dza legalnej”, , wtadza charyzmatyczna” i ,wtadza tradycyjna” (,Swiat peten wtadzy”,
cz. 1,s.157).

Przedstaw cele lekcji oraz wyjasnij, ze lekcja ma przede wszystkim charakter po-
wtdrzeniowy, pozwala przypomnie¢ wiadomosci zdobyte w szkole podstawowe] oraz
zintegrowac wiedze historyczng, politologiczng i filozoficzna.

ROZWINIECIE

2. Bez panstwa ani rusz. Zapytaj uczniow, jak wygladatoby ich zycie, gdyby nie byto
panstwa. Pozwdl na swobodne wypowiedzi. Na podstawie tekstu ,Panstwo — co to
takiego?” (cze$¢ 1, s. 156-158) oraz wypowiedzi ucznidow podaj najwazniejsze cechy
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panstwa, jego zadania i typy. Nastepnie pole¢ uczniom, aby przyjrzeli sie schematowi
ukazujacemu najwazniejsze cechy panstwa (czes¢ 1, s. 157) i, korzystajac ze wzoru oraz
przedstawionych przez ciebie przed chwilg informacji, narysowali w zeszytach schemat
ilustrujacy podstawowe zadania panstwa.

Podsumuijcie to ¢wiczenie wspdlnie, szukajgc przyktaddw, jak panstwo polskie reali-
zuje poszczegdlne funkgje. Uczniowie moga wpisac przyktady do swoich schematow.

3. Panstwo suwerenne. Pole¢ uczniom lekture tekstu w ramce ,Wazne stowo:
suwerennos¢” (czes¢ 1, s. 157) oraz popros, aby w parch porozmawiali, czym jest
suwerennos¢ oraz czym rozni sie suwerennos¢ zewnetrzna od wewnetrznej.

Przez chwile podyskutujcie na forum klasy, czy Polska jest panstwem suwerennym
(np. mozna wykorzysta¢ ,debaty chodzone” lub ,buty innej osoby”). Przypomnij, ze
niektérzy politycy chetnie siegajg w debacie publicznej do suwerennosci. Jedni, aby
podkresli¢, ze zostata ona naruszona lub ograniczona, a drudzy, ze zostata wifasnie za-
pewniona lub przywrécona (np. dzieki wprowadzeniu jakiego$ rozwigzania w polityce
zagraniczne)).

Nasza propozycja

To doskonaty temat do dyskusji. Warto wykorzystac tez debate klasowa, ktdra
nadaje sie bardziej do rozmdw o polityce.

4. Co to znaczy by¢ obywatelem? Popros uczniéw, aby przypomnieli sposéb, w jaki
mozna naby¢ obywatelstwo polskie (patrz tekst: ,Co to znaczy by¢ obywatelem?”,
cze$¢ 1, s. 158). Zweryfikuj ich odpowiedzi oraz wyjasnij, ze kazde panstwo okresla
swoje zasady nabywania obywatelstwa (np. prawo ziemi, prawo krwi czy w wyniku
decyzji wiadz, po spetnieniu okreslonych warunkéw).

Odwotujac sie do podstawowych zadan panstwa (tego, co panstwo powinno za-
pewnic¢ obywatelom), przypomnij, ze takze obywatele majg obowigzki wobec panstwa.
Przeczytajcie wspdlnie odpowiedni fragment Konstytucji RP. Popros, aby podali przykia-
dy, w jaki sposéb sami realizuja konstytucyjne obowigzki (lub np. rodzice). Zapytaj: czy
realizacja tych obowigzkdéw wystarczy, by by¢ ,, dobrym obywatelem”?

Nasza propozycja
Zaproponuj uczniom i uczennicom dyskusje na temat réznic pomiedzy formal-

nym posiadaniem obywatelstwa a , byciem obywatelem”. Wykorzystajcie tekst
w ramce , By¢ obywatelem” (czesc¢ 1, s. 159).

5. ,Panstwowy kalejdoskop”. Omdw zagadnienia z zakresu klasyfikowania pan-
stwa (patrz ,Panstwowy kalejdoskop”, czes¢ 1, s. 159-161), proszac ucznidw o wyno-
towywanie samodzielnie najwazniejszych pojeé/haset/informacji w postaci mapy sko-
jarzen. Po wyktadzie popros ucznidéw, aby sprawdzili swoje mapy poje¢ z kolega/ko-
lezanka z tawki oraz wyjasnili krétko, dlaczego te informacje uznali za najwazniejsze.
SprawdZ nastepnie, czy zapamietali, co oznaczajg poszczegdlne pojecia, zadajac im
krotkie pytania, np.:

* Jakie dzieli sie panstwa ze wzgledu na forme rzadéw?

* Kto rzadzi w monarchii parlamentarnej?

* Jak dzieli sie paristwa ze wzgledu na relacje obywatel-panstwo?

Wazne jest, aby uczniowie potrafili wyjasni¢, w jaki sposéb klasyfikuje sie panstwa

(wedtug jakich kryteriéw) oraz umieli dopasowac odpowiednie nazwy.
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ZAKONCZENIE

6. Czy wszedzie potrzebne jest panstwo? Zapytaj ucznidéw, czy w Polsce kazde za-
danie realizowane jest bezposrednio przez wtadze panstwowa. Popros o uzasadnienie
odpowiedzi. Nastepnie przeczytaj na gtos fragment tekstu ,Panstwowy kalejdoskop”,
dotyczacy zasady pomocniczosci (czes¢ 1, s. 161). Sprawdz, jak te zasade rozumiejg
uczniowie i popro$, aby znalezli przyktady jej realizacji w swoim najblizszym otoczeniu.
Zapytaj, czy zasade pomocniczosci realizowana jest w szkole.

7. ..Sprawdz sie sam/sama!”. Popro$ uczniéw, aby w parach odpowiedzieli krétko
na pytania z ramki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 1, s. 162). Moga to zrobic¢ w formie
wizualnych notatek.

8. Praca domowa. Zache¢ ucznidéw, by wykonali jedno z ponizszych zadan:

* Popros$ uczniéw, aby dopasowali przyktady panstw do przedstawionych kryteriow
(lub jednego kryterium), np. panstwo unitarne — Polska, panstwo federacyjne —
Niemcy itp.

* Zaproponuj, aby wykonali plakat ilustrujgcy panstwo polskie panstwo (cechy, za-
dania, forma rzaddw, struktura terytorialna itp.). Powinny uwzgledni¢ nie tylko po-
jecia, ale takze przyktady panstw.

* Chetnym osobom zaproponuj lekture fragmentu eseju Leszka Kotakowskiego (,Ja-
kiego panstwa potrzebujemy”, czes¢ 1, s. 269) oraz prace pisemng na jedno z pytan
pod tekstem.

WIEDZIEC WIECE)

Jaka jest rola polityki dla spoteczenstw, kraju

i jaka jest faktyczna odpowiedzialnos¢ politykow?

Polityka to sfera ludzkiej aktywnosci, zwigzana z organizowaniem sie spoteczenstwa
w panstwo.

Historia spoteczenstw, ktére dla uproszczenia mozemy nazwadé nowozytnymi — to
znaczy takich, w ktérych wspdtpracujg ze sobg wielkie grupy ludzi (wielkie, czyli takie,
w ktérych kontakt kazdego z kazdym jest niemozliwy), dowodzi, ze bez pahstwa nie da
sie zy¢. Przynajmniej dotad sie to jeszcze nie udato. Polityka jest zatem doniostg sferg
aktywnosci.

Politykami nazywamy takich ludzi, ktérzy zawodowo zajmuja sie organizowaniem
spoteczenstwa w panstwo, to znaczy pomagajg ludziom w rozwigzywaniu tych proble-
mow, ktére musza by¢ rozwigzane w ramach panstwa. Odpowiedzialnos¢ politykdw
jest doktadnie taka, jakie znaczenie ludzie przypisujg sprawom, ktére musza by¢ zata-
twione na najwyzszym szczeblu struktury spotecznej.

Wypowiedz Jacka Kuronia w: 36 pytar, Krakéw 1996, s. 6-7
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Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

I« wyjasni¢ rézne sposoby rozumienia stowa ,,polityka”;
* rozpoznac przejawy kultury politycznej w zyciu publicznym Polski i innych krajow;
* okresli¢, na czym polega rola polityka we wspdtczesnym panstwie;
* wyjasni¢ prawdopodobne przyczyny niecheci czesci obywateli do polityki i polity-
koéw.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

=|=|| °* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1
* zdjecia politykow

i @ 2] Metody i techniki pracy
E S * rozmowa nauczajgca
________ * praca z tekstem
* uczenie sie w matych zespotach (jigsaw puzzle)
* dyskusja
* wizualizacja: mapa skojarzer/pojec¢
* praca indywidualna i w zespotach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Czy interesuje nas polityka? Zapytaj uczniéw: Czy interesuje was po-
lityka? Czy ludzie sg zainteresowani politykg? Jesli tak/nie, to dlaczego? Odpowiedzi
nie komentuj. Przypomnij uczniom wyniki badania ,Mtodziez 2016" (patrz ,My, mto-
dziez", czesc¢ 1, s. 62-63). Nastepnie zapytaj: A co to jest polityka? Na tablicy lub flip-
charcie stwérzcie razem mape skojarzen. Zapisujcie na niej wszystkie pojecia i przyktady,
ktore kojarza sie uczniom z polityka. Przedstaw cele lekcji oraz wyjasnij, ze podczas lek-
¢ji bedg pracowac metoda uczenia sie we wspdtpracy, podczas ktérej sami stang sie
ekspertami w dziedzinie polityki.

ROZWINIECIE
2. Uktadanka o polityce. Przypomnij uczniom metoda uktadanki (jigsaw puzzle) i wy-
jasnij, na czym polegac bedzie ich praca na lekgji (przedstaw kolejne czynnosci oraz role
poszczegdlnych ucznidéw). Podkresl, ze duze znaczenie bedzie miato ich zaangazowa-
nie. Nastepnie podziel ucznidw na cztery zespoty eksperckie (grupy powinny liczy¢ tyle
samo cztonkow).

Przedstawiamy kolejne czynnosci ucznidw.

Krok 1. Uczniowie i uczennice czytajg samodzielnie wskazany tekst:
e grupa 1 —,Jedno stowo — wiele znaczen” (czes¢ 1, s. 163-164)
* grupa 2 — ,Polityk i kultura (s. 164)
e grupa 3 -, Zawdd polityk” (s. 165—166)
* grupa 4 — ,Politycy i eksperci” (s. 166-167).
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Nastepnie wynotowujg najwazniejsze ich zdaniem informacje. Zastanawiajg sie
w grupach, czy zwrécili uwage na najistotniejsze kwestie.

Krok 2. Uczniowie tworzg nowe grupy, ztozone z przedstawicieli 4 grup eksperc-
kich. Nastepnie prezentuja sobie nawzajem najwazniejsze wiadomosci ze ,,swoich” tek-
stéw i odpowiadajg na ewentualne pytania kolegéw i kolezanek (ustal kolejnos¢ i czas
wystgpien ucznidw). Po czym uzupetniajg swoje notatki o nowe informacje.

Krok 3. Uczniowie wracajg do swoich grup eksperckich i na podstawie wczesniej
zebranych informacji opracowujg mape skojarzen dotyczaca polityki (rozpoczetg na
poczatku lekgji na tablicy).

Na zakonczenie sprawdz, w jakim stopniu uczniowie przyswoili sobie informacje

na temat polityki, kultury politycznej i politykéw i przeanalizuj opracowane mapy. Pod-
sumuj ¢wiczenie, podkresl, ze efekt koncowy ich pracy w duzym stopniu zalezat od
ekspertéw — od informacji, jakg przekazywali pozostatym uczniom oraz sposobu, w ja-
kim to robili. Zache¢ ucznidéw do poréwnania swoich map.
3. Kto jest kim? Wyswietl uczniom zdjecia kluczowych twoim zdaniem politykéw pol-
skich. Zadbaj, aby znaleZli sie wsrdd nich zaréwno reprezentanci strony rzadzacej, jak
i opozycji, politycy—ksperci i politycy kontrowersyjni (ze wzgledu na prezentowane po-
glady czy sposéb ich wyrazania). Sprawdz, na ile ich twarze sg rozpoznawalne, co
uczniowie moga o nich powiedziec.

ZAKONCZENIE

4. Jak zainteresowac¢ mtodych polityka? Przypomnij uczniom ich wczesniejsze
wypowiedzi na temat zainteresowania polityka, zwré¢ uwage na komentarze, ja-
kie padaty podczas wyswietlania zdje¢ politykdw i polityczek. Podsumuj zajecia mé-
wiac, ze posrdd réznych czynnikdw, ktére ksztattujg niechetny stosunek Polakéw do
polityki, szczegdlnie wazne zdaje sie by¢ przekonanie, ze jest ona czym$ brudnym
i ztym.

Nasza propozycja

Mozesz poleci¢ uczniom, aby przeczytali tekst z ramki ,,Dwie wizje” (czesé¢ 1,
s. 167).

Polityk/polityczka jawi sie wiec jako osoba, ktdra szuka jedynie wiasnej korzysci lub
chce osiggng¢ wysokg pozycje zawodowa, zrobi¢ kariere. Jest to czesto powodem, ze
do polityki trafiajg czesto ludzie nieodpowiedni. Brak mozliwosci prowadzenia polityki
etycznej, opartej na wysokich standardach moralnych, zniecheca innych do zajecia sie
polityka.

Zastandwecie sie wspdlnie, co nalezatoby zrobi¢, zeby zmieni¢ stosunek mtodych
ludzi do zinstytucjonalizowanych form uczestnictwa w zyciu politycznym. Jakg role
w tym wzgledzie mogg odegrac¢ witadze publiczne, politycy, media, organizacje poza-
rzagdowe, szkoty, rodzice? Uczniowie mogq zapisac¢ swoje pomysty w formie haset lub
apelu skierowanego do wymienionych wyzej grup.

Nasza propozycja

Zaproponuj debate na temat, czy wyborcy gtosujg na polityka ze wzgledu na
Jego wizerunek, osobowosc czy program. Wykorzystaj jedng z metod rozmdw
o polityce.
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5. ..Sprawdz sie sam/sama!"”. W podsumowaniu zaje¢ wykorzystaj pytania z rubryki
.Sprawdz sie sam/sama!” oraz definicje pojec ze , Stowniczka obywatelskiego” (czesc 1,
s. 167).

6. ,Wizerunek polityka lub polityczki”. Jako zadanie domowe zaproponu;
uczniom, aby wyobrazili sobie, ze sg ekspertami od wizerunku wybranego polityka
lub polityczki i przygotowali dla niego/niej liste dobrych rad, ktére pomogtyby mu/jej
zbudowac pozytywny i wyrazisty wizerunek wsréd miodziezy (patrz ¢wiczenie pod tym
samym tytutem, czes$¢ 1, s. 257).

WIEDZIEC WIECE)

Polityk — reprezentacja i wtadza

We wspotczesnych demokracjach polityk jest rzecznikiem pogladéw wiekszej grupy
spotecznej; jednoczesnie dazy on do objecia urzedu. Reprezentowanie grupy i petnienie
obowigzkéw urzednika to dwa bieguny, miedzy ktérymi zyjg ludzie poswiecajacy sie
polityce, przy czym kazdy z tych biegunéw moéwi nam wiele o samej polityce.

Ze wzgledow kompetencyjnych nowoczesny rzad musi opierac sie na reprezentan-
tach, a nie na obywatelach jako takich: akty ustawodawcze, liczace czasem kilkaset
stron, sg zbyt skomplikowane, by mozna byto je tworzy¢ bez szczegdlnych kwalifika-
cji. Reprezentacja jest wszakze zjawiskiem znacznie wczesniejszym niz sama polityka.
Polityk-reprezentant musi umiejetnie konstruowac swoje stanowisko, by przekonac¢ do
siebie wielu ludzi przez pogodzenie ich sprzecznych dgzen. Nietrafne jest krytykowanie
politykdw za ich niejasne i petne niedomoéwien wypowiedzi. Taki krytyk z reguty nie za-
uwaza, ze witasnie w ten sposéb polityk jednoczy wokét siebie ludzi, a w jego wywodzie
istota problemu zostata ujeta tak, by wszyscy mogli zgodzi¢ sie z jego stanowiskiem.
Zreczny polityk, gdy potrafi w tym samym przemowieniu uzmystowi¢ co$ jednej czesci
audytorium, a przed druga to ukry¢, przypomina magika. Zbyt prosto myslacy racjo-
nalisci uwazajg te ceche politykdw za zwyczajng che¢ zdobycia poparcia, a dziennika-
rze zajmuja sie ,rozszyfrowywaniem” przemoéwien i ujawnianiem rzekomych ,, ukrytych
tredci”. W rzeczywistosci technika ta jest sposobem na wspdlne zycie w jednym spote-
czenstwie ludzi o odmiennych pogladach i preferencjach. Gdy taktyka ta zawodzi — jak
to zdarzyto sie w Kanadzie, kiedy politykom nie udato sie zaproponowac takiego mo-
delu panstwa kanadyjskiego, by zadowoleni byli zaréwno franko-, jak i anglojezyczni
obywatele — kraj staje na krawedzi rozpadu. Amerykanscy politycy przez wiele lat chy-
trze ukrywali istniejgcy podziat spoteczny, spowodowany stosunkiem do niewolnictwa,
spodziewali sie bowiem, ze jedyng alternatywa moze by¢ wojna domowa. | mieli racje.

Funkcja reprezentanta to nie jedyne ograniczenie dla polityka. Oprécz niej spo-
czywa na nim odpowiedzialnos¢ wynikajgca z piastowania urzedu. Urzad przeksztatca
brutalnos¢ nagiej sity politycznej w uprzejmos¢ wiadzy i wazne jest odréznienie tych
dwaoch zjawisk. Ludzie ,,z zewnatrz” sg czesto pod wrazeniem, jak wielkg wiadze maja
ci, ktérzy piastuja w kraju najwyzsze stanowiska. Ta ich wtadza — niemal réwnie atrakcyj-
na jak melodramat — jest jednak zwykle wyolbrzymiana. Urzad premiera czy prezydenta
jest konstytucyjnie ograniczony i gdy obejmuje go idealista, szybko przekonuje sie, ze
jego zamiary ulepszenia $wiata wymagajg réznorakich ustepstw, na ktére wczesnigj nie
miat ochoty. (...)
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Typowy rodzaj cynizmu ujawnia sie wtedy, gdy w gre wchodzg takie pojecia, jak
Jinteres spoteczny”: czy ,wspdlne dobro”. Bardzo tatwo je zdyskredytowa¢, wykazu-
jac, ze niemal kazde dziatanie rzgdu ma dla réznych grup spoteczehstwa skutki za-
rowno zte, jak i dobre. Ocenianie interesu spotecznego w kategoriach indywidualnych
kosztéw i korzysci to jednak nieporozumienie. Jest on, podobnie jak inne pojecia tego
typu, przedmiotem dyskusji politycznej i swoj precyzyjny sens uzyskuje jedynie w wyni-
ku debaty publicznej. Takie pojecia sa koniecznym warunkiem formalnym mozliwosci
jakiegokolwiek uzasadniania stanowiska politycznego. Bytoby absurdem, gdyby polityk
powiedziat: ,Chce to zrobi¢, gdyz jest to dobre dla mnie”. Postawienie sprawy w ten
sposdb nie wyjasnia, dlaczego ktokolwiek inny miatby chcie¢ tego samego. Nie ule-
ga watpliwosci, ze, w pewnym sensie, cokolwiek polityk czyni, jest to rzecz dobra dla
niego w danych okolicznosciach. Nie oznacza to przeciez, ze polityk jest hipokryta,
kierujgcym sie wytgcznie interesem wiasnym. W polityce istnieje mndstwo mozliwosci
realizowania wtasnych intereséw, ale rozsadne wydaje sie zatozenie, ze w koncu poli-
tycy s bardziej, niz reszta obywateli nastawieni na dobro publiczne. Moze to niewiele,
ale zawsze cos.

Keneth Minogue, Polityka. Bardzo krotkie wprowadzenie, przet. Marek Tabin, Wyd.
Proszynski i S-ka, Poznan 1997, s. 76-79



102

3. Demokracja — rzady ludu czy prawa?

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

|« okresli¢ gtéwne kryteria, pozwalajace stwierdzi¢, czy dany kraj jest de-
mokratyczny;

* podad najwazniejsze zasady demokracji konstytucyjnej (liberalnej);

* podac elementy, jakie tworza system polityczny kazdego panstwa;

* przedstawi¢ idee tréjpodziatu witadzy oraz podac przyktady instytucji z kazdej
z trzech gatezi wtadzy;

* wyjasni¢, co to sa rzady prawa i jak wyglada realizacja tej zasady w praktyce, w rdz-
nych obszarach zycia publicznego w Polsce.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?

==l * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1
* Konstytucja RP

i @ —21 Metody i techniki pracy
E = * praca z tekstem
........ * wykiad

* dyskusja

* rozmowa nauczajaca

* praca indywidualna/w parach/grupach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. ,,.Demos” najwazniejszy. Sprawdz, czy uczniowie pamietajg, skad po-
chodzi stowo ,,demokracja” i gdzie narodzita sie ta idea. Przypomnij, jak funkcjonowata
demokracja w starozytnych Atenach (mozesz poprosi¢ jednego z ucznidw, aby przy-
gotowat na lekcje krotki referat).

Nasza propozycja

Mozesz tez zaproponowac uczniom, aby na lekcje przeczytali przemdwienie
Peryklesa (patrz cwiczenie: ,,Pochwata demokracji®, czes¢ 1, s. 270-271). Na
zajeciach porozmawiacie krdtko, jakie zasady Perykles uwazat za najwazniejsze
w demokratycznych Atenach, ktdre z nich mozna rozpoznac we wspdfczesnej
Polsce.

Wyjasnij, na czym polega rdznica miedzy demokracjg bezposrednia a przedstawi-
cielskg. Mozesz tez poprosi¢ uczniéw o opinie na temat demokracji internetowej (patrz:
ramka ze znakiem zapytania, cze$¢ 1, s. 169 oraz tekst B. Swiderskiego o, mini-Danii”
na s. 269-270). Nastepnie podaj cele lekcje i zaznacz, ze gtéwnym zatozeniem lekgji
jest przypomnienie najwazniejszych wiadomosci o demokracji, ktére zdobyli w szkole
podstawowe;.
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ROZWINIECIE

2. Demokracja - co to takiego? Pole¢ uczniom, aby przeczytali w parach teksty:
.Demokratyczny test” (czes¢ 1, s. 169) i ,Demokracja wspdtczesna: rzady wiekszosci,
ale ograniczone” (s. 170-172); kazdy uczen czyta jeden z tekstow, a nastepnie referuje
go koledze/kolezance z tawki.

Zadaniem ucznidw jest wypisanie gtownych kryteridw, ktére decyduja, czy
dane panstwo jest demokratyczne. Pordéwnajcie wypisane przez ucznidow kryte-
ria na forum (kiedy bedzie taka konieczno$¢, mozesz uzupetni¢ wypowiedzi ucz-
nidéw).

Nastepnie zapytaj: Co decyduje o tym, Ze dane panstwo nalezy do demokragji libe-

ralnych (konstytucyjnych)? Pole¢ uczniom, aby przeanalizowali tabelke na's. 170 i za-
stanowili sie, dlaczego na liscie panstw uznanych przez Freedom House za demokracje
liberalne nie ma takich krajow jak Rosja, Ukraina czy Meksyk.
3. Charakterystyka systemoéw politycznych. Wypisz na tablicy elementy tworzgce
system polityczny danego panstwa. Zwrd¢ uwage ucznidéw na wykres , Charakterysty-
ka systemdw politycznych” (czes¢ 1, s. 171). Popros, aby uczniowie wskazali poznane
dotychczas czynniki, ktére réznicuja systemy polityczne, wyjasnij, ze na kolejnych lek-
cjach dowiedzg sie o pozostatych (systemy wyborcze, partyjne, relacje miedzy wtadza
ustawodawczg i wykonawczg).

Przypomnij zasade tréjpodziatu wiadzy (patrz ,Podzielona wtadza”, czes¢ 1,s. 172)
i popros ucznidw, aby podali przyktady wspotczesnych polskich instytucji, ktére naleza
do trzech gatezi wiadzy.

Nasza propozycja

Zapytaj, dlaczego tak wazna jest zasada tréjpodziatu wiadzy. Odwolaj sie do
fragmentu tekstu Monteskiusza, francuskiego prawnika, mysliciela i pisarza po-
litycznego, zyjacego na przetomie XVIl i XVIIl wieku (patrz cytat z Monteskiusza,
czes¢ 1,s. 173).

4. ,,Pod rzadami prawa". Zaznacz, ze jednym z fundamentéw demokracji sg rzady
prawa. Zapytaj uczniéw, jak rozumiejg to okreslenie. Popros, aby znalezli w Konstytugji
odpowiednie zapisy, ktére bezposrednio nawigzujg do idei rzgdéw prawa (rozdziat |
.Rzeczypospolita”). Nastepnie pole¢, aby podali przyktady realizacji zasady ,rzadéw
prawa” w Polsce. Czy nie wydaje ci sie, ze w wybranych obszarach zycia spofecznego
zasada ta jest famana? Uzasadnij swoja odpowiedz.

Wyjasnij, ze w pewnym sensie cafa konstytucja jest wyrazem tej zasady, a za-
razem narzedziem stuzacym jej realizacji — okresla ona scisle kompetencje wtadz
publicznych, ktére nie moga wykracza¢ poza zarysowane w ten sposdb granice.
Przedstaw tez najwazniejsze informacje z tekstu ,Pod rzadami prawa” (czes¢ 1,
s. 173).

Nasza propozycja

Mozesz tez odesfac ucznidw do tekstu ,Z zycia wziete” (czes¢ 1, s. 174). Po-
znaja historie pewnego mitynarza, ktdry za zamkniecie mtyna pozwat krdla Prus
Fryderyka Il Wielkiego do sadu i sprawe wygrat. Fryderyk Wielki, choc byt wiad-
cg absolutnym, rozumiat, ze tylko na fundamentach réwnego dla wszystkich
prawa mozna zbudowac silne panstwo.
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Zapytaj ucznidw, czy ich zdaniem zasada rzgdéw prawa powinna obowigzywac tez
szkoty. Czy i w jaki sposéb jest ona realizowana w ich szkole? Sprawdz, czy uczniowie
wiedzg, jakie prawo reguluje zycie szkoty.

Nasza propozycja

Mozesz zachecic ich do przeprowadzenia sondazowego badania wsréd ucz-
niow catej szkoty.

ZAKONCZENIE

5. .,.Demokracja nic nie daje"”. Podziel uczniéw na kilkuosobowe zespoty i popros,
aby zestawili mocne i stabe strony ustroju demokratycznego. Pole¢, aby wykorzystali
wiadomosci zdobyte na lekgji, jak réwniez postuzyli sie tekstami z , Wiedzie¢ wiecej”
(patrz ponizej). Podczas gdy przedstawiciele zespotow prezentujg wyniki swej pracy, ty
zajmiesz sie stworzeniem wspdlnej listy na tablicy.

Popros$ ucznidw, aby zapoznali sie z wynikami badania ,,Opinie o demokracji” prze-
prowadzonego przez CBOS w 2018 roku (patrz ¢wiczenie ,,Demokracja nic nie daje”,
czes¢ 1, s. 258-259). Zapytaj ucznidw: Od czego zalezy ocena stabilnosci demokracji
w Polsce? Czy ma to zwigzek z deklarowanymi pogladami politycznymi? Czy sg w Polsce
osoby, ktdre sg gotowe zaakceptowac system autorytarny? Jak myslicie, od czego mo-
ze zalezec wzrost akceptagji rzadow niedemokratycznych? Porozmawiajcie przez jakis
czas na ten temat.

6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. W podsumowaniu zaje¢ postuz sie pytaniami z rubryki
LSprawdz sie sam/samal!” (czes¢ 1, s. 174).

WIEDZIEC WIECE)

Zalety demokrac;ji

Bytoby powaznym btedem domagac sie zbyt wiele od jakiegokolwiek systemu rzaddw,
takze od demokratycznego. Demokracja nie moze zapewni¢ swym obywatelom, by
byli szczesliwi, madrzy, nastawieni pokojowo lub sprawiedliwi. Takich celéw nie moze
osiggna¢ zaden rzad, takze rzad demokratyczny. Ponadto demokracja w praktyce nigdy
nie realizowata w petni idealnych zamierzen. Podobnie jak wszystkie dawniejsze préby
osiggniecia bardziej demokratycznego systemu, nowoczesne demokracje majg wiele
wad.

Pomimo tych wad nie mozemy nigdy zapominac o korzysciach, jakie sprawiaja, iz
demokracja jest bardziej pozadana niz jakikolwiek inny ustréj:

Demokracja pomaga w uniknieciu rzaddéw okrutnych i podtych autokratéow.

Demokracja gwarantuje obywatelom wiele podstawowych praw, jakich niedemokra-
tyczne systemy nie przyznajg i nie mogg przyznawac.

Demokracja zapewnia obywatelom wiekszy zakres indywidualnej wolnosci niz jakakol-
wiek inna ewentualnos¢ ustrojowa.

Demokracja pomaga ludziom w realizowaniu ich podstawowych intereséw.
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Tylko demokratyczny rzad moze zapewnic¢ maksimum mozliwosci jednostkom, by same
decydowaty o swoim losie, to znaczy zyty zgodnie z prawami, jakie same wybraty.

Tylko demokratyczny rzad moze zapewni¢ maksymalne mozliwosci dla bycia odpowie-
dzialnym moralnie.

Demokracja sprzyja rozwojowi ludzi bardziej niz jakikolwiek inny wyobrazalny ustréj.
Tylko demokratyczny system sprzyja wzglednie znacznej réwnosci polityczne.
Nowoczesne demokracje przedstawicielskie nie prowadza miedzy sobg wojen.

Kraje z systemem demokratycznym gospodarczo prosperuja lepiej niz kraje z niedemo-
kratycznymi rzadami.

Robert Dahl, O demokragji, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2000, s. 58-59
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4. Od agory do demokragji
konstytucyjnej

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wskazad najwazniejsze idee, ktdre pojawity sie w rozwoju ustroju demo-
kratycznego;
* wymieni¢ myslicieli i politykdw, ktérzy odegrali istotng role w dziejach demokracji;
* wyjasni¢, jak przebiegat proces demokratyzacji panstw w XIX i XX wieku;
* przedstawic sposdb funkcjonowania demokracji w | Rzeczypospolitej;
* wyjasni¢, jak ewoluowat ustréj polityczny Il Rzeczypospolite;.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?

=|=|| * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1
* Minimaks — ministownik maksipostaci (Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1,
s. 291-296)
* dostep do internetu

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

* miniwykfad

* wizualizacja: plakaty/mapy poje¢

* praca indywidualna/w parach/w grupach zadaniowych

e

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Demokracja kiedys$ a dzis. Wspdlnie zastandwcie sie, czym rézni sie
dzisiejsza demokracja od demokracji atenskiej (wykorzystajcie wiadomosci zdobyte na
ostatniej lekcji oraz wyniesione z lekgji historii). Wskazcie najwazniejsze réznice. Czy we
wspdfczesnym swiecie bytoby moZzliwe funkcgionowanie demokracji w takiej postaci, jak
w starozytnosci?

Wyjasnij cele zaje¢ oraz sposob pracy.

ROZWINIECIE

2. 0d demokracji atenskiej do konstytucyjnej. Podziel klase na sze$¢ zespotdw, za-
daniem kazdego z nich bedzie przeanalizowanie i przedstawienie, jaki wktad w rozwoj
demokracji miaty: starozytne Ateny i Rzym, nowozytna Anglia, Francja i Stany Zjedno-
czone Ameryki Pétnocnej. Uczniowie maja sporzadzi¢ plakaty zawierajace najwazniej-
sze instytucje, idee, postaci i daty zwigzane z danym okresem lub panstwem. Powinni
postuzy¢ sie wiadomosciami z podrecznika (,Zaczeto sie w Atenach”, czes¢ 1, s. 175-
—-176), jak rowniez odwotac sie do witasnej wiedzy historycznej i wiadomosci z inter-
netu.
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Przedstawiciele zespotéw prezentujg na forum klasy efekty swojej pracy, objasnia-
ja plakaty i odpowiadajg na ewentualne pytania. Aby uatrakcyjni¢ ¢wiczenie, mozna
zaproponowac uczniom i uczennicom, aby w swoim wystgpieniu starali sie krétko do-
wies¢, ze to wiasnie ich okres (lub panstwo) wniosto najbardziej istotny wkiad w rozwéj
demokracji.

3. ,Fale demokracji”. Na poczatku przedstaw uczniom i uczennicom w krétkim mini-
wyktadzie proces demokratyzacji panstw w XIX i XX wieku (,,Fale demokracji”, czes¢ 1,
s. 177-178), zwracajac uwage na walke o wprowadzenie powszechnego prawa wybor-
czego i zniesienie cenzusu majgtkowego, wyksztatcenia, rasy i pfci. Podkresl znaczenie
ruchu sufrazystek w walce kobiet o prawa wyborcze (,,Z zycia wziete”, czes¢ 1, s. 179).

Nasza propozycja

Mozesz zaproponowac, aby dwoje ochotnikdw wykonato wykres ilustrujgcy
historie praw wyborczych w Polsce i na swiecie.

Wprowadz pojecie ,fale demokracji”, po czym zaproponuj krétkg dyskusje na

temat rozwigzan demokratycznych w réznych czesciach $wiata — ich uniwersalizmu
i trwatosci. Zapytaj ucznidw: Dlaczego ustroje demokratyczne okazuja sie znacznie
mniej stabilne na innych kontynentach niz w Europie i Ameryce Pdtnocnej?
4. Demokracja w | i Il Rzeczypospolitej. Pole¢ uczniom, aby zapoznali sie z tek-
stem ,,Demokracja w | Rzeczypospolitej]” (czesc¢ 1, s. 179-180) oraz ,,Pomiedzy marcem
a kwietniem” (s. 181); kazdy z ucznidéw czyta jeden z tekstdw, a nastepnie referuje go
koledze/kolezance z tawki.

Nastepnie uczniowie tworzg w zeszycie mape skojarzen, wypisujac najwazniejsze
cechy demokracji w | Rzeczypospolitej oraz zwigzane z nig instytucje, wydarzenia i do-
kumenty. Popros, aby ocenili, ktére z dokumentéw stanowity wazny fundament dla
dalszego rozwoju tego ustroju, a ktére przyczynity sie do jej ostabienia.

Nastepnie oméwcie na forum klasy, jakie zmiany ustrojowe nastapity w Il Rzeczypo-
spolitej (na podstawie tekstu ,,Pomiedzy marcem a kwietniem”, czes¢ 1, s. 181) oraz za-
standéwcie sie, co byto powodem odchodzenia Polski od demokratycznych zasad ustro-
jowych.

ZAKONCZENIE

5. Galeria wielkich postaci. Zapytaj ucznidw, kto ich zdaniem miat wielki wptyw na
rozwdéj demokracji, nie tylko w Polsce. Wypisz na tablicy nazwiska oséb, ktore wskazali
uczniowie (zaréwno z przesztosci, jak i z czaséw obecnych). Zadbaj, aby na liscie obok
politykdw znaleZli sie takze pisarze, filozofowie, mysliciele.

Nasza propozycja

Zaproponuj uczniom, aby stworzyli galerie portretéw wielkich postaci — my-
slicieli i politykdw, ktdrzy odegrali istotna role w rozwoju idei demokratycznej
(patrz ramka ,Galeria postaci”, czes¢ 1, s. 187). Uczniowie moga rozpoczac pra-
ce od lektury zamieszczonych na koricu podrecznika biogramow (, Minimaks —
minisfownik maksipostaci”, czes¢ 1, s. 291-296), uzupetniajac je i rozszerzajgc
o dodatkowe informacje, tytuly dziet, cytaty, portrety, przedstawienie kontek-
stu historycznego itp. Warto na poczatku ustali¢ liste postaci, ktore zdaniem
uczniow powinny sie znalez¢ w ,galerii”, a potem dopiero rozdzieli¢ je wsrod
uczniow.
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6. ,,Sprawdz sie sam/samal!”. Zapytaj ucznidéw, w jakim okresie historycznym Polska
mogta uchodzi¢ za panstwo naprawde demokratyczne. Popros, aby uzasadnili swo-
ja opinie, wskazujac na istotne elementy swiadczgce o demokratycznym charakterze
panstwa.

WIEDZIEC WIECE)

Droga do konstytucjonalizmu - Grecja i Rzym

Grecki konstytucjonalizm (podobnie jak rzymski) byt bardziej praktyczny niz teoretycz-
ny, chociaz nauka Arystotelesa o politei jako ustroju idealnym stanowita pierwszg istot-
ng teorie. Zanim sie nig zajmiemy, trzeba podkredli¢, iz Platon wskazat niejako droge,
czynig nomos kryterium umozliwiajgcym odréznianie ustrojéw dobrych od ztych. Bo-
wiem nomos, chociaz nie ukierunkowane na jednostke, zawierato dominujgce wspol-
notowe przekonania na temat tego co dobre i sprawiedliwe i dostarczato wzoru, wy-
kraczajacego poza konkretny system rzagddw. Platon uwazat jednak, ze przestrzeganie
nomos moze by¢ zapewnione tylko poprzez skupienie wtadzy w rekach ludzi madrych.
(...) Arystoteles, zaabsorbowany powszechng szczesliwoscig, posunat sie dalej na dro-
dze do instytucjonalnych zabezpieczen. Jego pojecie konstytucji mieszanej, ktéra miata
by¢ czyms$ posrednim miedzy monarchig, arystokracjg i demokracja, byto filozoficznie
powigzane z preferencjg dla mesotes, srodkowej drogi, srodka miedzy skrajnosciami.
Z historycznego punktu widzenia stanowito to racjonalizacje politycznej praktyki wielu
greckich polis.

Zardwno arystotelesowski argument na rzecz mieszanej konstytugji, jak i odpowia-
dajace mu ustroje polis, takie jak ten, ktory Solon usitowat ustanowic¢ w Atenach, opie-
raty sie na preferencji wartosci bardzo odmiennych od wspétczesnego konstytucjona-
lizmu. Nacisk ktadziono na stabilnos¢ i site. Takie byty réwniez gtéwne cele rzymskiego
konstytucjonalizmu.

Stopniowo rozwijajgca sie w ciggu wiekdw rzymska konstytucja byta zadziwiajgcym
systemem skomplikowanych i wzajemnie powigzanych zabezpieczen. Rézne urzedy, od
konsula az po niskiego urzednika, podlegaty starannie opracowanym zasadom, zawie-
rajgcym sie w prawie opartym na silnych wierzeniach religijnych. Polibiusz, ktéry prze-
prowadzit pochlebng analize rzymskiego porzadku konstytucyjnego (istniejacego przy-
puszczalnie okofo dwustu lat przed nasza erg), nie zachwycat sie jednak tym, jak konsty-
tucja ochraniata jednostke, ale w jaki sposdb powiekszata site, ktéra uczynita Rzym wiel-
kim, dajgc rzymskiej wspdlnocie politycznej srodek zachowania wewnetrznej stabilnosci
i utrzymania réwnowagi pomiedzy réznymi klasami. To wiasnie ta sita i stabilnos¢ inspi-
rowaty pdzniej Machiavellego, Harringtona i Monteskiusza. Problem, ktéry zaréwno oni,
jak i wielu innych rozwazato szczegdtowo, i ktdéry rozwigzywano w zgodzie ze swoimi
wiasnymi politycznymi przeswiadczeniami, mozna zawrze¢ w pytaniu: jak to sie stato,
ze ten silny i stabilny system upadt i zostat zastgpiony przez monarchiczny absolutyzm?
Odpowiedz jest wtasciwie prosta: rzymski konstytucjonalizm dawat site i stabilno$¢ mia-
stu-panstwu, nie pasowat jednak do wiekszego terytorialnie panstwa, jakim Rzym stat
sie dzieki swej sile i stabilnosci. Upadek Rzymu zawierat sie wiec w jego powstaniu.

Jak podkreslat Charles H. Mcllwain, nie moze by¢ watpliwosci, ze teoria rzymskiej
konstytucji zaktadata, iz, lud i tylko lud jest Zrédtem wszelkich praw”. Oznacza to oczy-
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wiscie, ze aby zrozumie¢ rzymski konstytucjonalizm trzeba uchwyci¢ nature fex. Zasad-
nicze znaczenie ma rozréznienie miedzy prawem prywatnym i publicznym i do dzi$ —
pisze Mcllwain — lezy ono u podstaw catej historii naszych ustawowych zabezpieczen
praw jednostki przed samowolg rzadu.

Rzymskie pojecie prawa jako powszechnej, uroczystej obietnicy ludu stato sie za-
sadniczym skfadnikiem zachodniego konstytucjonalizmu. Bez takiego pojecia prawa
polityczna funkcja konstytucjonalizmu jako systemu ograniczen bytaby niezwykle osta-
biona. Sredniowieczny konstytucjonalizm zostat zbudowany na tej wiasnie podstawie.
Ma to swe zrodto w Sredniowiecznej idei, wedle ktérej prawomocnym rzagdem jest tylko
rzad dziatajacy zgodnie z prawem. Uwazano jednak — cho¢ idea ustawodawstwa nigdy
nie zostata catkowicie porzucona — ze owo prawo najczesciej juz istnieje i trzeba tylko
uczynic je ,,powszechnym”. Mozna sie zastanawia¢, jak mogli sgdzi¢ tak ludzie, ktérzy
znali przeciez Stary Testament i corpus iuris, $wiadczace, iz stanowienie prawa byto
historycznym faktem. Niemniej jednak cafe prawo traktowano jako dane, podobnie jak
prawo zwyczajowe, wedtug ktérego ludzie zyli w swych narodowych wspdlnotach.

Carl J. Fredrich, Konstytucje i konstytucjonalizm, ttum. Tomasz Merta, cyt. za:
Konstytucjonalizm, demokragja, wolnos¢, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Warszawa 1996, s. 13-14



110

5. Konstytucja — fundament
wspotczesnego panstwa

Cele
& | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, jakie funkcje we wspdtczesnych demokracjach petni konstytu-
ga;

* przedstawic krétko historie polskich konstytucji (daty uchwalenia, specyfike);

* wyjasni¢, co to jest preambuta;

* wymienic¢ najwazniejsze zasady zawarte w polskiej ustawie zasadniczej;

* odszuka¢ w Konstytucji RP zapisy odnoszace sie do réznych dziedzin zycia publicz-
nego;

* okresli¢, w jaki sposdb polska konstytucja reguluje stosunki miedzy panstwem a Ko-
Sciotem.

2L Co bedzie potrzebne na lekcji?
==|| * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1
* Konstytucja RP
* inne polskie konstytucje (reprinty, fragmenty itp.).

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

* wykfad

* wizualizacja: plakat, mapa pojec
* praca w parach/w grupach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Po co nam konstytucja? Zapytaj uczniéw, jaka role w zyciu panstwa
odgrywa konstytucja i do czego wiasciwie jest potrzebna. Zapisz na tablicy odpowie-
dzi uczniéw hastowo, a nastepnie oméw najwazniejsze funkcje konstytucji (w swoim
wykfadzie staraj sie wykorzystac zapisy z tablicy oraz tekst ,Jedna konstytucja — wiele
funkgji”, czes¢ 1, s. 182). Przypomnij, ze sg panstwa, ktére nie majg konstytucji w po-
staci jednego dokumentu (Wielka Brytania), tylko sktada sie ona z wielu réznych aktéw
prawnych, posiadajacych range prawa podstawowego. Zwrd¢ réwniez uwage, ze s3a
kraje, ktére od poczatku istnienia maja jedng konstytucje (Stany Zjednoczone), oraz
takie, w ktérych byta ona zmieniana kilkakrotnie. Popro$ uczniéw, aby opracowali wi-
zualng notatke z twojego miniwyktadu, w postaci mapy pojec.

Przedstaw cele lekgji.

ROZWINIECIE
2. Polskie konstytucje. Pole¢ uczniom i uczennicom, aby przeczytali samodzielnie
tekst , Ekspresowa historia polskich konstytugji” (czes¢ 1, s. 182-183) i w czterooso-
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bowych zespotach przygotowali kilka pytann do quizu na ich temat (moga sie odwo-
ta¢ takze do wtasnej wiedzy historycznej). Nastepnie zespoty wymieniajg sie pytaniami
i prébujg na nie odpowiedzie¢. W zespotach dokonujg oceny kolezenskiej i samooceny:
przygotowanych pytan i wtasnych odpowiedzi.

Wspdlnie przygotujcie 0$ czasu (na tablicy i w zeszytach), na ktérej zaznaczycie
najwazniejsze polskie konstytucje.

3. O czym moéwi preambuta? Popros ucznidw o przeczytanie fragmentu preambuty
do Konstytucji RP z 1997 r. (tekst w ramce z ikonka wagi, cze$¢ 1, s. 185-186). Do
jakich tradygji historycznych oraz wartosci nawigzuje preambuta do konstytucji?

Jesli posiadasz wiecej egzemplarzy konstytucji, rozdaj je uczniom i pole¢, aby przej-
rzeli jej zawartos¢. Zapytaj: Z jakich rozdziatow skfada sie ustawa zasadnicza? Jak my-
slicie, co one zawierajg?

4. Zasady ustrojowe Polski. Na podstawie tekstu ,Zasady konstytucyjne” (czes¢ 1,
s. 184) lub odpowiedniego rozdziatu konstytucji (rozdziat 1i 2, art. 2, 4,7, 8, 10, 11,
16, 20 i 30) wymiencie najwazniejsze zasady ustrojowe Polski.

Nasza propozycja

Podzielcie sie na dwu-, trzyosobowe grupy, ich zadaniem bedzie graficzne
przedstawienie jednej z zasad ustrojowych konstytudji (przydziel kazdemu ze-
spofowi inng zasade). Opracowanie projektow mozna potraktowac tez jako
zadanie domowe.

Zwrd¢ uwage ucznidow na rozdziat 2, w ktérym zawarte zostaty prawa i wolnosci
cztowieka (ustrojowa zasada godnosci cztowieka) i zapowiedz, ze wiecej o nich bedzie
mowa na zajeciach poswieconych prawom cztowieka. Poinformuj tez, ze na kilku ko-
lejnych zajeciach rozmawiac bedziecie o réznych organach wtadzy, dziatanie ktérych
takze reguluje polska konstytucja, oraz ich uprawnieniach.

Zapytaj ucznidw, jak myslg, co jeszcze ujmuje w przepisy konstytucja. Powiedz, ze
ustawa zasadnicza zbiera najwazniejsze regulacje dotyczace zycia politycznego, spo-
tecznego i ekonomicznego kraju, a wszystkie inne akty prawne (ustawy, rozporzadze-
nia itp.) musza z tymi regulacjami by¢ zgodne. Na koniec odnies sie do zgtaszanych
przez ucznidw propozycji i wyjasniaj, dlaczego jedne kwestie pojawiaja sie w konsty-
tucji, a inne — nie.

Jednym z zagadnien, ktére zwykle reguluje konstytucja, sg relacje panstwa i Ko-
Sciota. Wyjasnij, dlaczego tego rodzaju uregulowania sg istotne dla demokratycznego
porzadku (patrz tekst ,,O potrzebie bezstronnosci”, czes¢ 1, s. 186-187). Zacytuj art. 25
konstytucji i wyjasnij, na jakich zasadach w Polsce opieraja sie stosunki panstwo—Ko-
$ciot. Mozesz doda¢, ze konkordat miedzy Polskg a Stolicg Apostolskg zostat zawarty
w roku 1993, a pie¢ lat poZniej ratyfikowany przez Polske. Najwazniejsze jego ustalenia
wymieniono w tekscie ,Gtéwne postanowienia konkordatu” (czes¢ 1, s.187-188).

Nasza propozycja
Mimo Ze konkordat byt kamieniem milowym w stosunkach miedzy Kosciotem
a demokratycznym parnstwem polskim, nie brakuje gfoséw, ze nalezy go zniesc.
Zaproponuj uczniom zorganizowanie debaty na jeden z tematow:
* W jaki sposdb przestrzegane sa w Polsce zasady konkordatu?
* Jak sadzicie, czy konkordat narusza zasade rozdziatu Kosciofa od panstwa,
tak istotng dla utrzymania porzadku demokratycznego?
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W zaleznosci od mozliwosci skorzystaj z jednej z zaproponowanych metod
dyskusji/debat.

ZAKONCZENIE

5. Zmieniac¢ konstytucje, czy nie zmieniac¢? Zapytaj uczniéw: Czy polska konsty-
tugje nalezy zmienic? Czy wcigz odpowiada ona na wyzwania wspdfczesnosci? Zwrdé
uwage, ze takie gtosy pojawiaja sie od kilku lat. Mozesz odwotac sie do zapisu deba-
ty ,,Czytanie konstytucji z Tadeuszem Mazowieckim” (skrécony jej zapis zamieszczamy
ponizej w ,Wiedzie¢ wiecej”, tam tez znajdziesz link do catego nagrania).

Nasza propozycja

Koniecznosc zmiany konstytucji to takze doskonaty temat na powazng dyskusje
klasowa lub szkolna.

6. Co jest najwazniejsze? Zapytaj ucznidw, jaka informacja z dzisiejszych zaje¢ byta
dla nich najwazniejsza i dlaczego. W podsumowaniu zaje¢ postuz sie trzema pierw-
szymi pytaniami z rubryki ,Sprawdz sie sam/samal!” (czes¢ 1, s. 188). Na koniec zwré¢
uwage na rysunek satyryczny Juliana Bohdanowicza nas. 182 i zapytaj uczniéw, jak go
odczytuja. Popros o kilka interpretacji. Dopytaj, czy mozna je rzeczywiscie odnies¢ do
stosunkéw panstwo—Kosciét w Polsce? Dlaczego tak/nie?

WIEDZIEC WIECE)

Czytanie konstytucji z Tadeuszem Mazowieckim

29 listopada 2015 roku w Domu Literatury w Warszawie odbyto sie ,,Czytanie konstytu-
gi z Tadeuszem Mazowieckim” zorganizowane m.in. przez Centrum Edukacji Obywa-
telskiej, Klub Inteligencji Katolickiej, Towarzystwo Wiez, Fundacje im Roberta Schuma-
na oraz Wszechnice. W trakcie spotkania zaproszeni goscie: prof. Andrzej Zoll, Jerzy
Stepiert oraz Wtodzimierz Cimoszewicz dyskutowali o wkiadzie Tadeusza Mazowiec-
kiego w powstanie polskiej ustawy zasadniczej. Rozmawiano tez o znaczeniu i inter-
pretacji poszczegdlnych jej zapisow. Debate poprowadzit Zbigniew Nosowski, redaktor
naczelny kwartalnika ,Wiez". Ponizej najwazniejsze gtosy w tej dyskusji, spisane przez
www.wszechnica.org.pl

Dyskusje poprzedzito odczytanie preambuty Konstytucji RP. Jak bowiem podkre-
$lit Zbigniew Nosowski, kwestie aksjologiczne byty dla Tadeusza Mazowieckiego szcze-
godlnie wazne. Andrzej Zoll — sedzia i byty prezes Trybunatu Konstytucyjnego w latach
1989-1993 — przypomniat, ze autorem preambuty byt Stefan Wilkanowicz. Napisat
tekst wéwczas, gdy toczyt sie spor o zawarte w niej wartosci pomiedzy rzadzaca lewi-
c3 a Unig Wolnosci, ktéra rowniez wigczyta sie w prace nad konstytucjg. Wilkanowicz
przedstawit tekst Zollowi, a ten przekazat go Tadeuszowi Mazowieckiemu, ktéry prze-
konat do niego 0bdz postkomunistow.

Znaczenie preambuty

Wtodzimierz Cimoszewicz — uczestnik prac Komisji Konstytucyjnej w latach 1995-1996
— przypomniat, ze podczas prac nad ustawa zasadniczg celowo dyskusje o preambule
odfozono na koniec. Polityk podkreslit, ze gdyby prace rozpoczeto wdwczas od wste-
pu, to na tym by sie zakonczyty. Pomiedzy dwoma obozami politycznymi zaangazo-
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wanymi w proces tworzenia Konstytucji RP brakowato bowiem zaufania. Trzeba byto
najpierw zbudowac porozumienie w kwestiach konkretnych rozwigzan, by nastepnie
podja¢ dyskusje o sprawach $wiatopoglgdowych.

Wtodzimierz Cimoszewicz zaznaczyt, ze Tadeusz Mazowiecki wnidst duzy wktad
w porozumienie, ktéry zaowocowato uzyskaniem zgody lewicy na tekst preambuty.
Cztonek dwczesnej Komisji Konstytucyjnej przypomniat, ze zasiadali w niej ludzie, kto-
rzy odnosili sie z szacunkiem do postaci bytego premiera. Polityk podkreslit, ze gdyby
preambuta zostata przedstawiona przez kogo$ innego, mogtaby nie spotkac sie z apro-
bata.

Andrzej Zoll dodat, ze Tadeusz Mazowiecki wnidst do Konstytucji RP koncepcje,
ktérg przedstawit w 1989 roku, méwigc o potrzebie odkreslania przesztosci ,,gruba
linig”. Prawnik przypomniat, ze powotany woéwczas na stanowisko premiera Mazo-
wiecki chciat dac¢ wszystkim — niezaleznie od przesztosci politycznej — szanse na udziat
w budowie i reformowaniu nowego panstwa. Wyrazem tego byto zawarcie w pream-
bule sformutowania ,,My, Nardd Polski — wszyscy obywatele Rzeczypospolitej, zaréwno
wierzacy w Boga (...) jak i nie podzielajacy tej wiary”.

Rozdziat Kosciota od panstwa

Zbigniew Nosowski dopytywat dyskutantéw o kwestie zwigzane z rozdziatem Kosciota
od panstwa. Jak bowiem zauwazyt, polska ustawa zasadnicza rézni sie w swoich za-
pisach od konstytucji europejskich. Mowa jest bowiem nie o $wieckosci panstwa, lecz
0 jego bezstronnosci w kwestiach religijnych oraz o autonomii i niezaleznosci wtadz
panstwa i Kosciota, a nie o ich rozdziale.

Zdaniem Wiodzimierza Cimoszewicza, takie sformutowanie wynika z istniejgcej
podczas prac nad Konstytucjg RP potrzeby budowania porozumienia pomiedzy dwo-
ma obozami ideowymi. Polityk wyrazit jednak poglad, ze w polskiej ustawie zasadniczej
powinno mie¢ miejsce klarowne opisanie rozdziatu panstwa od Kosciofa. Konstytucja
RP zabezpiecza bowiem Kosciot przed zakusami panstwa, lecz nie dziata wystarczajgco
dobrze w drugg strone.

Nie zgodzit sie z powyzsza opinig Jerzy Stepien. Byty sedzia i prezes Trybunatu Kon-
stytucyjnego zwrécit uwage, ze nadal pokutuje przekonanie, iz panstwo to system or-
gandw wtadzy. Tymczasem panstwo to przede wszystkim wspdlnota obywateli. Z kolei
Koscidt to nie tylko organizacja, ale tez wspdlnota wiernych. Stepien wyrazit poglad, ze
nie mozna wymagac w tej sytuacji od obywateli, aby mogli rozdzieli¢ w swoim umysle
kwestie wiary od spraw panstwowych. Jego zdaniem mozna jedynie méwic o rozdziale
organéw Kosciota i panstwa. Wtérowat mu Andrzej Zoll, ktéry stwierdzit, ze nie istnieje
akt prawny, ktérego nie mozna naruszy¢, jesli sie ma ztg wole.

Czy konstytucja wymaga zmiany?

Zbigniew Nosowski spytat dyskutantéw, ktére elementy Konstytucji RP uwazaja za naj-
wazniejsze, i co ewentualnie by w jej zapisach zmienili. Wedtug Andrzej Zolla na uwage
zastuguje ujecie fundamentu panstwa i narodu. Jest on oparty na dwéch wartosciach:
przyrodzonej i niezbywalnej godnosci cztowieka i dobrze wspdlnym. Zoll podkreslit, ze
obie te wartosci sg w polskiej ustawie zasadniczej komplementarne. Chodzi o umoz-
liwienie cztowiekowi rozwoju we wspdlnocie w oparciu o jego przyrodzong godnos¢.
Prawnik podkreslit, ze zapisy Konstytucji RP ograniczajg jednoczesnie skrajny indywidu-
alizm, jak tez dominacje dobra wspdlnego ponad cztowiekiem.
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Andrzej Zoll wprowadzitby natomiast do polskiej ustawy zasadniczej zasade, ze
wyroki TK dziatajg pro futuro. W przeciwnym razie mogg one bowiem paralizowac
dziatanie panstwa. Sedzia podat przyktad hipotetycznego wyroku w sprawie przepisu
podatkowego, ktéry moze dotyczy¢ 20 min obywateli. W obecnej sytuacji jego uchyle-
nie spowodowatoby nie tylko koniecznos¢ jednoczesnego wznowienie miliondw spraw
w sadach, ale tez bytoby grozne dla budzetu. Wedtug Andrzeja Zolla, wyroki TK po-
winny mie¢ bezposrednie zastosowanie jedynie do 0séb, ktére zaskarzyty dany przepis.

Zdaniem Wtodzimierza Cimoszewicza z konstytucjg trzeba obchodzi¢ sie bardzo
ostroznie. Polityka nie przekonuja padajace niekiedy argumenty, ze zapisy polskiej usta-
wy zasadniczej sgq przestarzate. Cimoszewicz powotat sie na przyktad Standw Zjed-
noczonych, gdzie konstytucja obowigzuje w niezmienionej formie od ponad dwustu
lat. Polityk podkreslit, ze przy skrajnie kazuistycznym podejsciu panstwo przestatoby
w ogdle funkcjonowad. Cimoszewicz w Konstytucji RP zmienitby tylko jedna rzecz —
wprowadzitby zasade, ze do jej zmiany potrzebna jest zgoda parlamentéw nie jednej,
ale dwdch kadencji. Zapis taki miatby na celu uniemozliwienie manipulowania ustawg
zasadnicza przez aktualng wiekszos¢ parlamentarna.

Wedtug Jerzego Stepnia w Konstytucji RP najwazniejszy jest artykut stanowigcy,
ze ,Rzeczpospolita jest demokratycznym panstwem prawa”. Podkresla on bowiem, ze
w Polsce obowigzuja elementarne zasady praworzadnosci bedace podstawg europej-
skich systemoéw politycznych. Stepien podkreslit tez, ze btedem jest méwienie o poli-
tycznosci sedzidw TK. Orzekajg oni bowiem na podstawie zapisdw ustawy zasadniczej,
a nie programoéw partii politycznych. Prawnik podkreslit tez, ze zadna partia w swoim
oficjalnym programie nie postuluje uniewaznienia fundamentalnych zasad, na ktérych
opierajg sie wszystkie panstwa demokratyczne, i z ktérych wywodzi sie wspomniany
wyzej artykut Konstytucji RP — lex retro non agit, ochrony intereséw w toku czy vacatio
legis.

Co z zasadga sprawiedliwosci spotecznej?

Po zasadniczej czesci dyskusji gtos zabierali goscie zgromadzenie na sali. Wsréd nich
znalezli sie m.in. prof. Wiktor Osiatynski i Marcin Swiecicki. Pytano m.in. jaka role
w orzeczeniach TK odgrywa artykut stanowiacy, ze ,,Rzeczpospolita Polska jest demo-
kratycznym panstwem prawnym, urzeczywistniajgcym zasady sprawiedliwosci spotecz-
nej”. Ciekawos¢ budzito tez, czy mozliwe jest wystgpienie Polski z Unii Europejskiej, jesli
decyzja o naszej akcesji zostata zaakceptowana przez konstytucyjne referendum.

Z catoscig dyskusji mozna zapoznac sie w zatgczonym filmie.

Czytanie konstytucji z Tadeuszem Mazowieckim, 2.12.2015 [dostep: 28.08.2019],
https://wszechnica.org.pl/wyklad/czytanie-konstytucji-z-tadeuszem-mazowieckim/

Konstytucja dobra, czyli jaka?

Idealnej konstytucji nie ma i by¢ nie moze. Nie ma bowiem zadnego jednego wzorca,
ktory mégtby byc¢ zastosowany we wszystkich panstwach czy choc¢by do nich dosto-
sowany. Bedac gtéwnie dokumentem prawnym, konstytucja proklamuje jednoczesnie
i chroni tozsamos$¢ narodowg i panstwowg kraju, ktérego zycie organizuje. A na te
tozsamos¢ sktadaja sie tradycje, wierzenia, symbole, a takze historycznie rozwijajace
sie instytucje. Ta spuscizna historyczna w duzo wiekszym stopniu, niz to sie zazwyczaj
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konstytucjonalistom wydaje, ogranicza mozliwosci zmian konstytucji. Jeszcze bardziej
ogranicza ona mozliwos¢ przeszczepdw instytucji konstytucyjnych z jednego kraju do
drugiego. Préby dostosowania konstytucji amerykanskiej czy europejskich w krajach
trzeciego $wiata konczyty sie niepowodzeniem, a te same instytucje zaczynaty petnic
zupetnie inng role w innym kontekscie spotecznym i historycznym.

Nieco lepsze rezultaty przyniosty proby przeszczepienia instytucji i wartosci demo-
kracji konstytucyjnej po drugiej wojnie Swiatowej w pokonanych Japonii i Niemczech
Zachodnich. Ale towarzyszyty im narzucone przez zwyciezcéw zmiany spoteczne i po-
lityczne. Instytucje te zostaty dostosowane zresztg do tradycji i tozsamosci narodowej
obu panstw.

O ile wiec trudno przeszczepi¢ konstytucje, o tyle tatwiejsza jest adaptacja warto-
$ci konstytucyjnych, zasad i instytucji do rodzimych tradycji i warunkéw. Mozliwa réw-
niez jest adaptacja uznanych przez wspélnote miedzynarodowych standardéw praw
jednostki do konstytucji panstw narodowych, zalezy ona przede wszystkim od woli
poszczegdlnych panstw. Ale kiedy przeniesiemy sie na grunt srodkéw ochrony praw,
znéw zobaczymy ogromng réznorodnos¢, uwarunkowang lokalnym systemem prawa,
instytucjami ochrony i tradycja.

Chociaz nie ma idealnego wzorca, to jedne konstytucje dziatajg lepiej, a inne go-
rzej. Stosunkowo niewiele konstytucji funkcjonowato dobrze i trwale. Udane konstytu-
cje miaty przewaznie cztery cechy. Po pierwsze, byty krétkie i jak najmniej szczegéto-
we. Konstytucja powinna zawierac tylko najwazniejsze reguty funkcjonowania panstwa
oraz stosunkéw miedzy panstwem a obywatelami. Konstytucja raczej nie powinna usi-
towac zatatwiac jakichkolwiek konkretnych, nawet najwazniejszych spraw, ma jedynie
stwarza¢ mechanizm, ktéry bedzie stuzyt mozliwie najlepszemu rozwigzywaniu pro-
blemoéw i konfliktow w przysztosci. Konstytucje powinny réwniez zachowac ostroz-
nos¢ przy wkraczaniu w te sfery zycia spotecznego, ktére moga rozwija¢ sie same bez
interwencji panstwa. Co wiecej, konstytucje czesto chronig spoteczenstwa i ich spon-
taniczne instytucje przed nadmierng ingerencja ze strony wtadz panstwowych.

Wiaze sie to z drugg cecha dobrej konstytucji, polegajgcg na tym, ze jest ona fun-
damentem panstwa, a nie spoteczenstwa. Tam, gdzie rozgraniczenie miedzy spote-
czehstwem a panstwem jest wzglednie wyrazne, konstytucje zazwyczaj nie regulujag
wszystkich stosunkow spotecznych, lecz tylko takie, ktore dotyczg organizacji wtadzy
panstwowej, styku panstwa z obywatelami oraz tych sytuacji, w ktérych obywatele
znajduja sie pod ochrong prawa. Konstytucje nie wkraczaja wiec tam w sfere moral-
nosci (w tym zakresie, w jakim moralnos¢ rézni sie od prawa), wiary i religii, sztuki
i kultury, wymiany débr i wartosci miedzy ludZzmi oraz intymnych stosunkéw prywat-
nych. (...)

Po trzecie, dobra konstytucja nie jest manifestem ani programem politycznym, lecz
prawem, Istotg prawa jest to, ze musi ono by¢ przestrzegane i realizowane. Nie powin-
no wiec w dobrej konstytugji by¢ zbyt wiele deklaracji i obietnic bez pokrycia, nawet
jesli te obietnice dotyczytyby, od dawna uznanych za stuszne i sprawiedliwe, roszczen
obywateli. (...)

| wreszcie, po czwarte, dobre konstytucje przyjmuja ostrozne zatozenia co do na-
tury ludzkiej. Zaktadaja, ze nawet po ogtoszeniu doskonatej konstytucji spoteczenstwo
nie stanie sie rajem i bedg w nim zawsze wystepowac sprzeczne interesy oraz zwigza-
ne z nimi konflikty. Przyjmujg do wiadomosci, ze ludzie nie s3 $wieci, ze majg swoje
potrzeby, ambicje oraz interesy, a do polityki i rzadzenia nie zawsze garng sie bezin-
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teresownie. Przewidujg, ze sam lud moze sie pomyli¢, wiekszos¢ moze podejmowac
decyzje nierozsadne, kierowac sie emocjami lub egoizmem, narusza¢ interesy mniej-
szosci.

Wiktor Osiatynski, Twoja konstytucja, WSIP, Warszawa 1997, s. 19-21
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6. Wybieramy naszych przedstawicieli

Cele
& | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* podac pie¢ cech demokratycznych wyboréw i je i objasni¢;
* wyjasni¢, na czym polega réznica miedzy biernym a czynnym prawem wyborczym;
* krétko scharakteryzowad wiekszosciowy i proporcjonalny system wyborczy oraz
wskaza¢ mocne i stabe strony kazdego z nich;
* okresli¢, jakie znaczenie ma instytucja referendum we wspdtczesnej demokracji;
* wskazad kilka sposobdw na zwiekszenie frekwencji w wyborach, przedstawiajgc
projekty juz zrealizowane lub wtasne pomysty.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

=I[=|| °* Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1

* wyktad

* praca z tekstem

* diagnozowanie i rozwigzywanie problemoéw: burza mézgéw
* dyskusja

* rozmowa nauczajaca

* wizualizacja: mapa pojec

* praca w parach/w zespotach zadaniowych

; 2] Metody i techniki pracy
1©
=)

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Kogo MY wybieramy? Zapytaj ucznidw, jakie wybory ostatnio odbyty
sie w Polsce. Popros, aby wskazali w jakich wyborach moga uczestniczy¢ wszyscy pet-
noletni obywatele naszego kraju (wybory parlamentarne, samorzadowe, prezydenckie,
do Parlamentu Europejskiego). Na podstawie wczesniejszych wypowiedzi wypiszcie trzy
najwazniejsze cechy demokratycznych wyboréw w Polsce:

* powszechne (wszyscy uprawnieni do gfosowania oddajg swéj gtos),

* bezposrednie (obywatele wybierajg bezposrednio swoich przedstawicieli),

* réwne (kazdy gtos ma takg sama wage).

Powiedz, ze w przypadku polskich wyboréw stosuje sie jeszcze dwa przymiotniki:
tajne i proporcjonalne. Zapytaj ucznidéw, czy wiedzg, co to znaczy oraz w jaki sposéb
zachowana jest zasada tajnosci.

Na podstawie tekstu ,Wyborcze przymiotniki” (czes¢ 1, s. 189-190) omédw szcze-
gétowo zasady przeprowadzania wyboréw. Na koniec zapytaj, jakie referenda ostatnio
odbyty sie w Polsce. Czy mozna je zaliczy¢ do wyboréw? Popros o uzasadnienie odpo-
wiedzi.
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Nasza propozycja

Przypomnij referenda ogdlnonarodowe, ktdre w ostatnich latach odbyly sie
w Polsce. W zorganizowanym przez wiadze PRL referendum w 1987 roku py-
tania dotyczyty zgody na przeprowadzenie reformy gospodarczej oraz dziatan
dotyczacych demokratyzacji zycia politycznego. Nieufnos¢ obywateli, ktdrzy
podejrzewali, ze rzeczywistym celem referendum jest legitymizacja wiadz, zde-
cydowafta o bardzo niskiej frekwencji. Wyniki referendum w praktyce okazaty
sie mie¢ minimalne znaczenie. Do pewnego stopnia podobnie nikty byt efekt
referendum z 1996 roku, dotyczacego problematyki prywatyzacyjnej i zasile-
nia z uzyskanych dochoddw funduszy emerytalnych oraz pokrycia zobowig-
zan paristwa wobec rencistéw, emerytow i pracownikdw sfery budzetowey.
Znacznie wazniejsze byfto przeprowadzone w 1997 roku referendum w spra-
wie akceptacji nowej konstytucji uchwalonej w ogdlnonarodowym referen-
dum. Zakoriczyto sie ono minimalnym zwyciestwem zwolennikdw konstytucji,
co pozwolito wejsc jej w zycie. W czerwcu 2003 roku przeprowadzono referen-
dum w sprawie przystapienia Polski do Unii Europejskiej. W referendum wziefo
udziat 59 proc. uprawnionych do gtosowania.

Opowiedz takze o ostatnich referendach lub prébach zorganizowania re-
ferendum. Przedstaw na przykiad referendum w sprawie jednomandatowych
okregdw wyborczych, finansowania partii politycznych (frekwencja wyniosta
wtedy 8 proc), wspomnij tez o wnioskach przeprowadzenia referendum, jakie
pojawily sie ostatnio w sprawie reformy oswiaty | wprowadzenia zmian w kon-
stytucji. Oba wnioski zostaty odrzucone — w pierwszym przypadku inicjatywa
wyszta od obywateli (zdofano zgromadzi¢ ponad 910 tys. podpisdw, na 500 tys.
wymaganych), w drugim — byfa to incjatywa Prezydenta RP Andrzeja Dudly.

Przypomnij, kiedy referendum ma charakter wigzace oraz wspomnij, Ze re-
ferenda moga sie takze odbywac lokalnie (zainteresowani uczniowie moga od-
szukac odpowiednie zapisy dot. organizacji referendow krajowych i lokalnych
w konstytucji).

Na zakonczenie zaje¢ o wyborach mozecie zorganizowac klasowg debate
na temat, czy referenda sa najlepszym demokratycznym sposobem podejmo-
wania decyzji politycznych, czy tez raczej moga stac sie elementem politycz-
nej gry, uniemozliwiajac tym samym sprawne rzadzenie paristwem (patrz tekst
w ramce ze znakiem zapytania, czes¢ 1, s. 195).

Przedstaw cele lekgji.
2. Kto moze gtosowad, a kto kandydowac? Wyjasnij, jaka jest réznica miedzy czyn-
nym a biernym prawem wyborczym. Pole¢, aby uczniowie obliczyli, za ile lat bedg mogli
kandydowa¢ na posta, senatora czy prezydenta (warto wykorzysta¢ ,Wyborcze przy-
miotniki”, czes¢ 1, s. 189-190 lub konstytucje). Zapytaj: Dlaczego Zzeby kandydowac
na senatora lub prezydenta, trzeba mie¢ ukoriczone 35 lat, a na posfa — tylko 21?

ROZWINIECIE

3. .Wiekszosciowy czy proporcjonalny?”. Uczniowie pracujac w parach zapozna-
ja sie teraz z tekstem ,Systemy wyborcze” (cze$¢ 1, s. 190-191). Jedna osoba czyta
czes¢ o systemie wiekszosciowym, druga o proporcjonalnym, po czym wyjasniajg so-
bie nawzajem, na czym dany system polega. Zadaj kilka pytan, aby sprawdzi¢, czy
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uczniowie zrozumieli réznice miedzy tymi systemami i wyjasnij, na czym polega system
mieszany.

Duze znaczenie w wyborach ma liczba mandatéw w poszczegdlnych okregach
wyborczych. Jezeli na przyktad wybory wiekszosciowe odbywac sie bedg w okregach
wielomandatowych, system wyborczy zacznie dziata¢ niemal jak proporcjonalny, bo do
parlamentu dostanie sie nie tylko zwyciezca, ale i ci kandydaci, ktérzy uzyskajg mniejsza
liczbe gtosdw. | odwrotnie, jesli wybory proporcjonalne bedg odbywac sie w okregach
wyborczych, gdzie do zdobycia beda jedynie 1-3 mandaty, system zacznie wykazywac
cechy wiekszosciowe. Przy tak skromnej liczbie mandatéw do podziatu nie da sie prze-
ciez oddac procentowego rozktadu gtoséw i sitg rzeczy mandaty otrzymajq najsilniejsi.

Nasza propozycja

Wyttumacz, jak oblicza sie gtosy wyborcdw w systemie d’Hondlta, a jak w sys-
temie Sainte-Lague’a. Zastandwcie sie wspdlnie nad odpowiedzia na pytanie:
Czy wieksze znaczenie ma dobre odzwierciedlenie zréznicowania pogladdw
obywateli, czy tez wspieranie silnych partii, tak by mogty uzyskac stabilng wiek-
5208¢? (patrz tekst w ramce ,, Jak sie oblicza wyniki wyboréw?”, czes¢ 1, s. 191).

Zapytaj ucznidw, ktére systemy partyjne (dwupartyjny czy wielopartyjny) i wybor-
cze (proporcjonalny czy wiekszosciowy) najlepiej pasujg do siebie. Tradycyjnie uwaza
sie, ze system wiekszosciowy sprzyja dwupartyjnosci, natomiast system proporcjonalny
wzmacnia wielopartyjnos¢.

Nasza propozycja

Korzystajac z tekstu ,Wiekszosciowy czy proporcjonalny?” (czes¢ 1, s. 192—
—194) oraz innych zrédef, zorganizujcie wspdlnie debate na temat systemdéw
partyjnych i wyborczych, ktdre najlepiej pasuja do siebie (dyskusja wokdt te-
go tematu toczy sie od wielu lat). Uczniowie z pewnoscig znajda w internecie
wiele analiz dotyczacych mocnych i stabych stron kazdego z tych systemdw,
a takze przykfady z kolejnych wybordw, jaki miaty one wptyw na rozkfad sit
w parlamencie.

4. Wybory w Polsce. Popros uczniéw, aby opracowali w parach mape poje¢ dotycza-
ca wyboréw. Zwré¢ uwage, czy na mapach pojawity sie najwazniejsze zasady organizo-
wania wyboréw w Polsce (kodeks wyborczy, kampania wyborcza, komitety wyborcze,
cisza przedwyborcza, Panstwowa Komisja Wyborcza, obwodowe komisje wyborcze,
okregi wyborcze).

Zapytaj, czy aby startowac w wyborach samorzgdowych, parlamentarnych lub pre-
zydenckich trzeba by¢ cztonkiem jakiej$ partii. Wyjasnij, co to sg komitety wyborcze.
Wskaz réznice podziatu mandatéw w okregach wyborczych ze wzgledu na to, czy ko-
mitet jest koalicyjny, czy nie.

Nasza propozycja

Jesli na zajecia mozesz przeznaczy¢ dwie godziny, na drugiej lekcji przedstaw
zagadnienia zwigzane z kampanig wyborczg. Pomocne mogag by¢ cwiczenia
z konca rozdziatu: ,Co w ulotkach?” (czesc¢ 1, s. 260-261) oraz ,,Hasfa do wy-
boréw” (s. 261). Jesli niedawno odbyly sie jakies wybory, przeanalizujcie kam-
panie wyborczg gidwnych partii — zastandwecie sie, jakie byto hasfo przewodnie,
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co wyrdzniafo in plus poszczegdine komitety wyborcze i na ile zdecydowafto to
0 wynikach wybordw.

Zastandwcie sie tez, gdzie odbywa sie przede wszystkim kampania wybor-
cza (w zaleznosci od tego, do kogo jest kierowana). Przypomnij zajecia, na
ktdrych omawialiscie wptyw nowych technologii oraz medidw na wyniki wy-
boréw czy referenddw. W tym kontekscie warto tez porozmawiac¢ o zasadzie
ciszy przedwyborczej. Czy wcigz ma ona sens w Swiecie, w ktdrym korzystamy
z internetu? Zachec do lektury tekstu z ramki ,Z Zycia wziete” (czes¢ 1, s. 193).

ZAKONCZENIE

5. ,Jak polubi¢ wybory?”. W Polsce czynne prawo wyborcze przystuguje wszystkich
obywatelom, ktérzy ukonczyli 18 lat i nie zostali skazani przez sad na utrate praw
publicznych. Mimo tego, nigdy jeszcze nie zdarzyto sie tak, aby wszyscy z tego prawa
skorzystali.

Podziel ucznidéw na cztery grupy i popros, aby na stronie Panstwowe] Komisji Wy-
borczej sprawdzili, jaka byta frekwencja w poszczegdlnych wyborach (mozesz tez wcze-
$niej przygotowac dane i rozdac je uczniom). Pierwsza grupa — sprawdza wybory par-
lamentarne, druga grupa — wybory prezydenckie, trzecia — wybory do Parlamentu Eu-
ropejskiego, a czwarta — wybory samorzadowe. Nastepnie grupy za pomocg wykreséw
stupkowych przedstawia frekwencje wyborczg w poszczegdlnych latach (mogg w tym
celu wykorzysta¢ duze arkusze papieru). Wspdlnie oméwcie wystepujace trendy, a na-
stepnie zastandwecie sie: Jakie sg powody tak licznej absencji na wyborach? Kto i w jaki
5pos6b moze poprawic stosunek Polakdw i Polek do wyborow? Jak mozna zachecic¢
mtodych ludzi do gtosowania?

Stwdrzcie liste pomystéw i rozwigzan, po czym opowiedz uczniom o dziataniach
profrekwencyjnych, jakie podejma w ostatnim czasie gtéwnie organizacje pozarzado-
we: Akcja ,Masz gtos — masz wybdr”, ,Mtodzi gtosuja” oraz akcie skierowanym do
tzw. first voters (czyli gtosujgcych po raz pierwszy).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

CEO od samego poczatku swego istnienia koncentruje sie na tym, jak poprzez zaan-
gazowanie mtodych w projekty edukacyjne zachecac ich do angazowania sie w zycie
publiczne, gdy dorosng. Przy okazji kazdych wyboréw powszechnych i referendéw
organizujemy profrekwencyjna akcje ,,Mtodzi gtosuja”, ktérej celem jest z jednej stro-
ny edukacja wyborcza, z drugiej — stworzenie osobom niepetnoletnim przestrzeni do
zabrania gtosu w waznych sprawach, jakimi sg wybory.

Czy wasza szkota brafa udziat w jakiejkolwiek edycji?

mlodziglosuja.pl/

Nasza propozycja
W 2008 roku koalicja organizacji pozarzagdowych postulowata przeprowadze-
nie szerequ zmian, ktdre ufatwityby obywatelom udziat w wyborach. Zapropo-
nowano m.in. wprowadzenie:
* zmian legislacyjnych — ufatwieri dla oséb niepetnosprawnych (gfosowa-
nie przez petnomocnika); glosowania korespondencyjnego dla Polakow
zagranica, dwudniowych wybordw, podczas ktdrych lokale wyborcze beda
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czynne do godziny 22, systemu informowania o dacie i miejscu wyborow
poprzez bezposredniag wysytke indywidualnych zawiadomieri do obywateli;

* oraz innych dziatan profrekwencyjnych — modernizacji strony interne-
towej PKW, aby umozliwiata udziat rdwniez osobob niepetnosprawnych;
lepszego wyeksponowania obwieszczeri PKW w gminach (obwieszczenia
powinny zawierac wiecej informacji o kandydatach, np. dane o migjscu pra-
cy); zagwarantowania przez wiladze lokalne mozliwosci udziatu w gtoso-
waniu osobom niepefnosprawnym i chorym, m.in. poprzez przystosowanie
lokali wyborczych do ich potrzeb i zapewnienie transportu.

Koalicja postulowata takze: przeksztatcenie PKW w instytucje, ktora nie tyl-
ko zajmuje sie liczeniem gfoséw, ale prowadzi réwniez kampanie informacyjne
i dziatalnos¢ edukacyjna, wigczenie dziafari profrekwencyjnych w proces edu-
kagji obywatelskiej mtodziezy w szkotach, obowigzek umieszczania w materia-
fach promocyjnych komitetow wyborczych tresci, ktore zachecaja obywateli do
udziatu w wyborach, np. na 20 proc. ich powierzchni; zmiany umozliwiajace
przeprowadzenie pilotazu gfosowania przez internet .

Zachec uczniow, aby sprawdzili, ktdre z tych postulatéw wprowadzono.

6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Pole¢ uczniom, aby indywidualnie odpowiedzieli w ze-
szytach na trzy pytania z ramki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 1, s. 195).

WIEDZIEC WIECE)

Listy i mandaty

System list partyjnych byt czesto krytykowany za pozostawianie w rekach przywodcow
partyjnych nadmiernej swobody w selekcji czotowych kandydatdw partii i rownoczednie
ograniczenie mozliwosci wyborcéw do gtosowania na indywidualnie desygnowanych
kandydatéw. Problemom tym miat zapobiec stosowany w Irlandii, na Malcie i w Austra-
lii system pojedynczego przenosnego gtosu (the single transferable vote-STV), okresla-
ny czasami jako system semiproporcjonalny. System ten ma na celu rozdzielenie man-
datéw w sposdb mozliwie lepiej oddajgcy wole wyborcdw. Pozwala on wyborcy na
ponumerowanie kandydatow zgodnie z jego preferencjami. Kazdy gtosujgcy ma je-
dynie jeden gtos, lecz system zapobiega utracie tego gfosu w wypadku, gdy czotowy
kandydat wyborcy uzyskat juz konieczng do otrzymania mandatu liczbe gtosow lub
gdy reprezentuje on partie, ktéra nie ma szans na przekroczenie minimalnego progu
gtoséw potrzebnych do uzyskania reprezentacji. System dziata na zasadzie kilku rund
selekeyjnych, z ktérych kazda wytania kandydatéw, ktérzy uzyskali niezbedne minimum
gtoséw potrzebnych do otrzymania mandatéw (quota of votes sufficient for an elec-
tion). Na liscie do gfosowania wyborca oznacza swoje preferencje; jezeli czotowy kan-
dydat wyborcy nie ma szans na uzyskanie quota lub nie potrzebuje wiecej gtoséw, gtos
wyborcy zostaje przekazany kandydatowi zaznaczonemu jako druga, trzecia lub dalsza
.preferencja” (alternative candidates). W pierwszej rundzie kandydatéw, ktorzy uzy-
skali potrzebne minimum (quota) gtoséw, uznaje sie za wybranych; w drugiej rundzie

"Opracowano na podstawie: Marek Solon-Lipinski, Jak zwiekszy¢ wyborczg frekwengie?, 22.10.2008
[dostep: 28.08.2019], https:/publicystyka.ngo.pl/jak-zwiekszyc-wyborcza-frekwencje.
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nadmiar gtoséw oddanych na zwycieskich kandydatéw rozdziela sie pomiedzy kandy-
datéw alternatywnych, co dalej zwieksza liczbe mandatéw rozdysponowanych miedzy
kandydatéw spetniajgcych minimalne wymogi. W rundzie trzeciej kandydat z dotu li-
sty, z najmniejszg liczba gtosdw, jest uznawany za przegranego i ,alternatywne” gtosy
wyborcédw gtosujacych na niego w pierwszej kolejnosci sg przekazywane kandydatom,
ktdrzy uzyskali wiekszg (od najmniejsze)) liczbe gtoséw, zgodnie z preferencjami gtosu-
jacych. Procedura powtarza sie az do momentu rozdzielenia wszystkich mandatéw. (...)

Systemem zyskujgcym coraz wiekszg popularnos¢ jest niemiecki mieszany system
wyborczy, okreslany czesto jako system dodatkowego mandatu (the additional member
system). Nazwa modelu wywodzi sie z zatozenia, ze niedogodnosci systemu wykorzy-
stujgcego jednomandatowe okregi wyborcze nalezy zrekompensowac poprzez rozdy-
sponowanie dodatkowych mandatéw zgodnie z zasadg proporcjonalnosci. W Niem-
czech potowe cztonkéw Bundestagu wybiera sie zgodnie z systemem pluralnym. Po-
dobnie jak w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii kraj jest podzielony na jedno-
mandatowe okregi wyborcze, ktérych liczba odpowiada potowie miejsc w Bundestagu.
Druga potowa cztonkéw izby jest wybierana z list partyjnych. W ten sposéb kazdy nie-
miecki wyborca gtosuje dwukrotnie (w dwdch rundach), jeden raz na indywidualnych
kandydatéw, a drugi raz na stanowe, partyjne listy wyborcze. Mandaty sg przydzie-
lane partiom zgodnie z proporcjg wskazang przez gtosowanie na listy partyjne. Mi-
nimalny prég poparcia wynosi pie¢ procent, co oznacza, ze partie, ktére nie uzyskaty
owego minimalnego poparcia elektoratu (lub nie sg reprezentowane przez co najmniej
3 deputowanych, ktérzy uzyskali mandaty w pierwszej rundzie w okregach jednoman-
datowych), nie beda reprezentowane w parlamencie. Miejsca otrzymane przez repre-
zentantéw partii w okregach jednomandatowych sg zaliczane na poczet ogdlnej liczby
miejsc, ktdre przy- znano partii zgodnie z zasadg proporcjonalnosci (w drugiej rundzie).
Miejsca sg uzupetniane przez kandydatow z list partyjnych, zgodnie z rankingiem na
listach, az do momentu, gdy ogdlna liczba miejsc przyznanych partii w drugiej rundzie
nie zostanie wyczerpana.

Ryszard Ludwikowski, Prawo konstytucyjne pordwnawcze,
Wydawnictwo ,,Dom Organizatora”, Torun 2000, s. 277-279

X

Prawo uczestnictwa w procedurze decydowania

Oczywiscie rozwigzania proceduralne przyjmowane we wspotczesnych demokracji za-
pewniaja prawo gtosu kazdemu dorostemu obywatelowi. Mozna wiec argumentowac,
ze s3 one petng realizacjg ideatu obywatelskiej réwnosci; w koncu kazdemu obywate-
lowi przystuguje réwne prawo uczestnictwa w demokratycznej procedurze. Powszech-
ne prawo wyborcze nie jest rozwigzaniem wystarczajgcym dla zapewnienia faktycznej
rownosci. Zwraca on uwage na czynniki sprzyjajgce absencji, ktére generujg wyborcza
nieréwnos¢. Wskazuje na to, ze niektére rozwigzania instytucjonalne blokujg dostep
do urny, szczegdlnie przedstawicielom niektérych grup spotecznych, uniemozliwiajac
w istocie réwne uczestnictwo. Do tych rozwigzan nalezg miedzy innymi: obowigzek
rejestracji wyborcédw, gtosowania w dni pracujgce, zbyt duza czestotliwos¢ wyboréw,
nieproporcjonalne formuty wyborcze, skomplikowanie tych procedur.

W Swietle tej argumentacji podniesienie poziomu faktycznego uczestnictwa oby-
watelskiego staje sie jednym z najwazniejszych zadan wspotczesnych demokragji (...)
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Mozna tego dokonac reformujac instytucje i wprowadzajac sprzyjajgce partycypacji wy-

borczej rozwiazania: fatwiejsze procedury rejestracji, gtosowanie w dni wolne od pracy,

proporcjonalne formuty wyborcze, a w koncu najskuteczniejszg metode zwiekszenia

uczestnictwa wyborczego — obowigzek gtosowania. Rdwnie wazna, a moze wazniej-

sza, jest kwestia ,przypominania” obywatelom o ich podstawowych prawach i sposo-
bach ich egzekwowania.

Mikotaj Cze$nik, Marta Zerkowska-Balas, Sylabus projektu , Aktywizacja spoteczna

i obywatelska mtodych ludzi w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych”

realizowanego przez SWPS Uniwersytet Humanistycznospoteczny

i Centrum Edukacji Obywatelskiej w latach 2018-2021

Nowa kultura polityczna

Dominacja i kontrola panstwowej polityki uprawianej przez rzady (...) pozbawity zna-
czenia wiekszo$¢ dotychczasowych aktoréw politycznych. Zarowno rzady narodowe,
jaki i zwigzki zawodowe, czy tez organizacje pozarzadowe, tylko z wielkim trudem pet-
nig swoja role, prébujac utrzymac pole wtasnych dotychczasowych oddziatywan (...)
Ze Swiadomego wyborcy, wspdtuczestniczacego w procesie decyzyjnym i decydujgcego
o ksztafcie polityki, stat sie on konsumentem wytwordw postpolityki. Wszystkie niemal
sfery zycia, wliczajgc w to te najintymniejsze, podlegajg dzi$ kontroli, czynigc z podmio-
tu strumien informacji, obserwowany i skrzetni archiwizowany na potrzeby zaréwno
narzedzi statystycznych, jak i intereséw polityczno-ekonomicznych.

Jacek Kottan, Wstep [w:] Przesilenie. Nowa kultura polityczna [red. J. Kottan.],
Europejskie Centrum Solidarnosci 2018, s. 212

2Publikacja powstata na podstawie nagran Gdanskich Wyktaddw Solidarnosci realizowanych przez Euro-
pejskie Centrum Solidarnosci (do 2014 roku wspdlnie z Uniwersytetem Gdanskim). Na cykl sktadaja sie wykta-
dy intelektualistéw, teoretykdw oraz historykdw idei spoteczno-politycznych, ktérych zadaniem jest twércze
odniesienie sie do dziedzictwa ruchu Solidarnosci w kontekscie budowy spoteczenstwa obywatelskiego oraz
diagnozy aktualnych problemoéw spoteczno-politycznych w Polsce, Europie i na Swiecie. Wszystkie nagrania
dostepne s3 na kanale You Tube ECS: youtube.com/playlist?list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn.


http://youtube.com/playlist?list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn

7. W Swiecie politycznych idei

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢ pojecia: ideologia, doktryna, program polityczny;

* podad najwazniejsze idee prawicowe i lewicowe oraz przykfady partii reprezentu-
jace oba nurty;

* wyjasni¢ réznice miedzy konserwatystami, liberatami, socjalistami i chadekami;

* przedstawi¢ najwazniejsze sposoby rozumienia wolnosci, réwnosci i sprawiedliwo-
$ci i wyjasni¢ jaka role odgrywaja one w politycznych sporach;

* scharakteryzowac ideologie totalitarne — faszyzm, nazizm i komunizm;

* rozpoznac elementy poznanych styléw politycznego myslenia w programach i dzia-
taniach wybranych partii.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
==l < Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1

| @ S Metody i techniki pracy
r S, * rozmowa nauczajaca
| S * praca z tekstem

* praca indywidualna/w parach/w zespotach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

ﬂ WPROWADZENIE
1. Skad sie biorg nasze poglady? Co decyduje o naszych pogladach po-
litycznych? Dlaczego jedni zapisujg sie do partii lewicowych, inni do prawicowych? Co
decyduje, Zze udzielamy swojego poparcia jednych albo drugim? | czy zawsze odzwier-
ciedlajg to wyniki wybordw?

Popros ucznidéw i uczennice, aby porozmawiali o tym chwile w parach, a nastepnie
zbierz kilka odpowiedzi. Sprobujcie teraz skategoryzowac cechy partii z polskiej sceny
politycznej oraz zaliczy¢ je do prawicy, centrum badz lewicy. Pole¢ uczniom, aby nary-
sowali w zeszytach dwie osie wspdtrzednych, wzajemnie prostopadte i przecinajace sie
w jednym punkcie, ale na razie ich nie opisywali (patrz rysunek na's. 197). Na schema-
cie powinni zaznaczy¢ najwieksze partie, wpisujac w odpowiednie miejsce ich nazwy
— moga wykorzysta¢ wiadomosci z lekgji ,Na scenie politycznej” (cze$¢ 1, s. 115-116).
Zastanowcie sie wspdlnie, co zdecydowato o tym, ze umiescili poszczegdlne partie
w tym, a nie innym miejscu.

Przedstaw krétko uczniom informacje zawarte w tekscie ,,Co to jest ideologia?”
(czes¢ 1, s. 196-197), zwracajac uwage na réznice miedzy ideologia, doktryng i pro-
gramem politycznym. Nastepnie zapisz na tablicy cele zajec.

ROZWINIECIE
2. ,W prawo? W lewo?”. Pole¢ uczniom, aby przeczytali tekst ,, W prawo? W lewo?"”
(czesc 1, s. 197-198). Na podstawie tekstu majg teraz uzupetni¢ swoéj schemat, wpisu-
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jac kluczowe idee prawicowe i lewicowe. Zapytaj ucznidw, jakie partie umiescili blizej
srodka. Jakie poglady moze gtosi¢ ugrupowanie, ktore okresla sie jako centrowe?

Wspodtczesnie uzywa sie takze terminu ,,centroprawica” na okreslenie sit politycz-
nych bardzo umiarkowanych w dazeniu do wcielenia w zycie prawicowych idei (podob-
nie, cho¢ chyba rzadziej, stosuje sie termin ,,centrolewica”). Mianem ,,skrajna prawica”
okresla sie te sity polityczne, ktére charakteryzujg sie negatywnym nastawieniem do
mniejszosci i imigrantéw, a takze nieufnoscig wobec wszelkich projektéw integracyj-
nych, ograniczajacych suwerenno$¢ panstwa. Do obozu prawicy zaliczani sa konser-
watysci i chrzescijanscy demokraci, a czesto takze liberatowie. Skrajng prawice stano-
wig natomiast ugrupowania populistyczne, radykalnie nacjonalistyczne i faszystowskie.
W obozie lewicy z kolei sytuujg sie socjalisci i socjaldemokraci, natomiast za skrajng le-
wice uwaza sie ugrupowania odwotujgce sie do idei komunistycznych i trockistowskich.
3. Konserwatyzm, liberalizm, chrzescijanska demokracja i socjalizm. Podziel
klase na cztery zespoty. Kazdy zespdt ma przeczyta¢ fragment tekstu (,Galeria portre-
tow”, czes¢ 1, s. 198-199), opisujacy jeden ze stylow politycznego myslenia (doktryn) —
konserwatyzm, liberalizm, socjalizm, chrzescijaiiskg demokracje. Nastepnie uczniowie
przedstawig na plakacie najwazniejsze ich idee. Przedstawiciele zespotdw zaprezentujg
pozostatym uczniom swoje charakterystyki — mozesz ich zacheci¢, aby zwizualizowa-
li tresci poprzez wprowadzenie kolordéw, symboli itp. Zawiescie plakaty w widocznym
miejscu. Zastandwcie sie: Co rdzni te doktryny? Czy jest jakis element, ktdry je faczy?

Zaproponuj teraz, aby uczniowie porozmawiali w parach, z ktérg z poznanych dok-
tryn politycznych najbardziej sie utozsamiaja. Jakie poglady uczniéw o tym decyduja,
czego one dotycza?

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Centrum Edukacji Obywatelskiej od 14 lat, przed kazdymi wyborami, przygotowuje
zestaw pytan dotyczacych najbardziej aktualnych tematéw zycia publicznego. Na
podstawie odpowiedzi otrzymanych od poszczegdlnych sztabow wyborczych, two-
rzymy ,Latarnika Wyborczego”. To jedyne takie narzedzie w Polsce, ktére opiera sie
na odpowiedziach politykdw, a nie na analizie programéw partii. Dzieki Latarnikowi
mozesz sprawdzi¢, ktéry komitet wyborczy reprezentuje poglady najblizsze twoim.
latarnikwyborczy.pl/

Nasza propozycja

Zachecamy do lektury fragmentu artykutu Mitosza Slepowroriskiego ,,Czy mdj
mazq jest liberate?” o Zrodfach naszych pogladdw politycznych — caty tekst jest
dostepny w sieci na portalu ,,Granice Nauki.p!” (www.granicenauki.pl/czy-moj-
mozg-jest-liberalem-25941).

Moze sie czasem zdarzy¢, ze bliskie nam idee wywodzg sie z odmiennych nurtéw
politycznych. Uczniowie nie muszg na site okreslac¢ swej ideowej tozsamosci, powinni
raczej identyfikowac sie z bliskimi im ideami, bez wzgledu na to, czy sg one ze soba
spojne.

Nasza propozycja

Plakaty mozesz tez zaprezentowac pozostatym uczniom i uczennicom waszej
szkoty, proszac zeby podzielili sie z innymi, do ktorego nurtu jest im najblizej.


http://latarnikwyborczy.pl/
http://www.granicenauki.pl/czy-moj-mozg-jest-liberalem-25941
http://www.granicenauki.pl/czy-moj-mozg-jest-liberalem-25941

126 W swiecie politycznych idei

Uzupetnij te czes¢ zaje¢, mdwiac, ze sg ugrupowania, ktére trudno przypisac do
poznanych przed chwilg doktryn. Popro$ uczniéw, aby sprawdzili na swoim schema-
cie, czy znalazty sie tam partie, ktore z trudem zmiescity sie wsréd partii prawicowych,
centrowych lub lewicowych. Powiedz, ze do takich ugrupowan zalicza sie partie nacjo-
nalistyczne, réznego rodzaju partie populistyczne oraz tzw. ,zielonych”.

Na koniec sprawdzcie na wykresie ,,Poparcia pieciu gtéwnych sit politycznych w lu-
tym 2019 r. w Polsce” (czes¢ 1, s. 199), na ile wasze deklaracje ideowe odpowiadaja
wyborom Polakéw i Polek (w ten sposéb nawigzujemy do odpowiedzi na wczesniejsze
pytanie: Czy nasze poglady polityczne zawsze pokrywaja sie z decyzjami wyborczymi?).
4. Komunizm, faszyzm, nazizm. Zapytaj ucznidéw, co wiedza o faszyzmie, nazizmie
i komunizmie. Wypiszcie na tablicy najwazniejsze idee — uzupetnij uczniowskie wypo-
wiedzi, zwracajac szczegdlng uwage na podobienstwa i réznice miedzy tymi ideologia-
mi (patrz tekst ,,Zbrodnicze ideologie”, czes¢ 1, s. 200-201). Podczas krétkiej dyskusji
sprébujcie ustali¢, jakie byty przyczyny popularnosci totalitarnych ideologii oraz zasta-
néwcie sie, do czego doprowadzity i dlaczego tak sie stato.

ZAKONCZENIE
5. ,,Sprawdz sie sam/samal!”. Popros uczniéw, aby w parach przyporzadkowali zato-
zenia odpowiednim doktrynom politycznym (patrz ¢wiczenie , Przyporzadkuj zatozenia
doktrynom”, cze$¢ 1, s. 261-262). Popros tez, aby krétko porozmawiali, po czym moz-
na rozpoznac¢ populistyczne partie i programy.
6. Praca domowa. Wyjasnij uczniom, ze gtéwne spory polityczne tocza sie o funda-
mentalne dla demokracji idee: wolnos¢, rdwnosc i sprawiedliwosé. Popros, aby przeczy-
tali w domu tekst ,Wolnos¢, rownosé, sprawiedliwos¢” (czes¢ 1, s. 202-203) i podczas
lektury uzupetnili swoje schematy w zeszycie, jak zwolennicy poszczegdlnych partii (lub
przedstawiciele nurtéw mysli politycznej) rozumieja te idee. Pomocny moze okazac sie
tez tekst ,O réwnosci i nierébwnosciach” z ,Wiedzie¢ wiecej” (patrz ponizej).
Nasza propozycja
Chetnych ucznidw popros o krotka wypowiedZ pisemna na temat, dlaczego ru-
chy populistyczne i nacjonalistyczne ciesza sie popularnoscig wsrdd mfodych.
Polec, aby zapoznali sie z wynikami badania dot. pogladdw politycznych mfo-
dziezy oraz ostatnig diagnozg mtodych. Badanie zostafo zrealizowane w dniach
12-18.10.2015 roku przez Centrum Badari nad Uprzedzeniami UW we wspdt-
pracy z Centrum Interwengji Socjologicznych Collegium Civitas przy wsparciu fi-
nansowym ISS UW, a na jego podstawie powstat raport , Podtoze prawicowych
preferencji wyborczych mtodych Polakow” (http.//cbu.psychologia.pl/uploads/
images/foto/Pod%C5%820%C5%BCe%20prawicowych%20preferencji%20w
yborczych%20m%C5%820dych%20Polak%C3%B3w?2. pdf).

WIEDZIEC WIECE)
O réwnosci i nierownosciach
WSsrdd ludzi zardwno rownosd, jak nierdwnosc rzeczywiscie istnieja, gdyz zostaty po-

twierdzone niepodwazalnymi dowodami doswiadczalnymi. Ale pozorna sprzecznosc
miedzy dwoma zdaniami: , Ludzie sg rowni” i , Ludzie sg nierdwni” wigze sie wytgcznie


http://cbu.psychologia.pl/uploads/images/foto/Pod%C5%82o%C5%BCe%20prawicowych%20preferencji%20wyborczych%20m%C5%82odych%20Polak%C3%B3w2.pdf
http://cbu.psychologia.pl/uploads/images/foto/Pod%C5%82o%C5%BCe%20prawicowych%20preferencji%20wyborczych%20m%C5%82odych%20Polak%C3%B3w2.pdf
http://cbu.psychologia.pl/uploads/images/foto/Pod%C5%82o%C5%BCe%20prawicowych%20preferencji%20wyborczych%20m%C5%82odych%20Polak%C3%B3w2.pdf
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z tym, czy obserwujac ich, osgdzajac i wyciggajac wnioski praktyczne, nacisk ktadzie
sie na to, co jest im wspdlne, czy na to, co ich rézni. Otéz, mozna poprawnie nazwac
zwolennikami rownosci tych, ktérzy, pamietajac, ze ludzie sg i réwni, i nieréwni, bar-
dziej cenig i uznaja za wazniejsze dla dobrego wspétzycia to, co ludzi taczy; natomiast
zwolennikami nieréwnosci sg ci, ktdrzy, wychodzac od takiej samej oceny stanu fak-
tycznego, cenig i uwazajg za wazniejsze dla urzeczywistnienia dobrego wspdtzycia to,
co ludzi réznicuje.

Chodzi tu o sprzecznos¢ miedzy wyborami ostatecznymi, ktérych najgtebszego zro6-
dta nie znamy. Ale wtasnie ta sprzecznos¢ miedzy wyborami ostatecznymi lepiej, moim
zdaniem, niz jakiekolwiek kryterium, opisuje dwa przeciwne sobie obozy, ktére wsku-
tek diugiej tradycji przywyklismy nazywac prawica i lewica. Z jednej strony mamy tych,
ktorzy uwazaja, ze ludzie sg raczej réwni niz nieréwni, z drugiej tych, ktérzy uwazaja,
ze ludzie s3 raczej nierdwni niz réwni.

Tej sprzecznosci wybordw ostatecznych towarzyszy odmienne wartosciowanie rela-
¢ji miedzy réwnoscig-nieréwnoscig spofeczng a rownoscig-nierdwnoscig przyrodzong.
Zwolennik réwnosci wychodzi od przekonania, ze wiekszos$¢ oburzajgcych go nieréw-
nosci ma charakter spoteczny, a wiec mozna je usuna¢; zwolennik nieréwnosci wycho-
dzi natomiast od przekonania przeciwnego — ze te nieréwnosci sg przyrodzone i jako
takie nieusuwalne. Ruch feministyczny stat sie ruchem egalitarnym. Sita tego ruchu
wynika miedzy innymi stad, ze jednym z jego najwazniejszych watkdéw zawsze byto,
niezaleznie od prawdziwosci rzeczywistej, twierdzenie, ze chociaz nieréwnosci miedzy
mezczyzng a kobietg sg zakorzenione w naturze, staty sie wytworem obyczaju, praw,
woli narzucanej przez silniejszego stabszemu, i mozna je na terenie spotecznym zmo-
dyfikowac. W tej ostatniej sprzecznosci ujawnia sie tak zwany artyficjalizm, ktéry uznaje
sie za jeden z ryséw lewicy. Prawica jest bardziej skfonna zaakceptowad to, co natu-
ralne, a takze te drugg nature, przyzwyczajenie, tradycje, site przesztosci. Artyficjalizm
lewicy nie poddaje sie nawet w obliczu jawnych nieréwnosci wrodzonych, ktérych nie
da sie przypisac spoteczenstwu. Pomysimy tylko o otwarciu drzwi zaktadéw dla obtaka-
nych. Obok macochy natury istnieje tez macosze spoteczenstwo. Lecz na lewicy uwaza
sie na 0got, ze cztowiek potrafi korygowac i nature, i spoteczenstwo.

Norberto Bobbio, Prawica i lewica, Znak, Krakéw 1996, s. 82-84

Czy méj mozg jest liberatem?

(...) Rdznice w postawach politycznych byty przedmiotem zainteresowan politologéw
od poczatku istnienia dyscypliny, a koncentrowali sie oni na wptywach otoczenia —
spotecznych i instytucjonalnych. Dane, zebrane w ostatnich latach przez neuronau-
kowcodw, kaza spojrze¢ na sprawe odmiennosci pogladdéw politycznych inaczej. Byc
moze za pewne z réznic w stylu myslenia odpowiada budowa mézgu?

Otoczenie?

(...) Converse! udowadniat na podstawie wieloletnich badan amerykanskiego elekto-
ratu, ze nie istnieje podstawowa struktura, warunkujaca przekonania wyborcow, taka
jak ideologia — a zatem przecietny cztowiek nie mysli jak polityk, akademicki filozof albo

"Philip Ernest Converse (1928-2014), amerykanski politolog, profesor nauk politycznych i socjologii na
Uniwersytecie of Michigan.
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politolog (...) Z kolei Angus Campbell 2 ukazywat niespsjnos¢ przekonan u przecietnych
Amerykandw. Ich postawy nie tylko nie posiadaja centralnego punktu odniesienia, ale
sg takze niestate w czasie (...)

Campbell wraz ze wspotpracownikami opracowali model identyfikacji partyjnej,
zgodnie z ktérym na to, na jaka partie bedziemy gtosowacd, maja najwiekszy wptyw
rodzice i klasa spoteczna. Ideologia, jaka ta partia wyznaje, petni role marginalng. Moze
sie ona zmienia¢, a wyborca moze jej nawet nie znac. (...)

Pamela Conover i Stanley Feldman pokazali, ze fakty czy tez ewaluacje poznawcze
odgrywajg matg role w decyzjach politycznych wyborcow. Od faktéw wazniejsze sg
ewaluacje symboliczne. To symbole, ktére utozsamiamy z danym politykiem czy partig,
decyduja o tym, komu zaufamy i na kogo oddamy gtos.

Te przyktady pokazuja, ze politolodzy odeszli od racjonalistycznego rozumienia po-
lityki, zgodnie z ktérym o postawie politycznej miataby decydowad gtéwnie rozumowa
decyzja obywatela. W zamian uznano przemozna role proceséw socjalizacji politycznej
i przejmowania pogladéw z otoczenia, w ktérym jednostka wzrasta.

A moze geny?

W 2005 roku ukazata sie pierwsza publikacja Johna Alforda, Carolyn Funk i Johna Hib-
binga (...) sugerujaca silng dziedzicznos¢ pogladdw politycznych (...). W przeprowa-
dzonej grze w zaufanie jak i podobnych padaniach, ale opartych przyktadowo na al-
truizmie, postawach wobec ryzyka i targowaniu sie, zaobserwowano istotng dziedzicz-
nos¢ zachowan. A skoro te cechy mogg by¢ takze istotne dla zachowan politycznych,
politologia nie moze tego zignorowac (...). Okazuje sie, ze wiele réznic w postawach
politycznych koreluje z réznicami w budowie moézgu.

Liberatowie bardziej otwarci na dane

Nie ma oczywiscie ,,gendw liberalizmu” czy konserwatyzmu, jednak geny moga wpty-
waé w pewnym stopniu na postawy polityczne, szczegdlnie jesli odpowiadajg za re-
gulacje neurotransmiteréw (zwigzkéw przenoszacych sygnaty pomiedzy komaodrkami
nerwowymi). Dopamina i serotonina (za James Fowler i Christopher Dawes) oddzia-
tuja na zachowania spoteczne u zwierzat i ludzi, stagd naturalnie prébowano zbadac
geny je regulujace. Stwierdzono m.in. istnienie zwigzku miedzy frekwencjg wyborcza
a monoaminooksydaza-A, enzymem wptywajagcym na neuroprzekazniki (...). Nie ma
prostego przetozenia z gendw na neuroprzekazniki i nastepnie na okreslone pogla-
dy — natomiast poziom zaangazowania politycznego ludzi, nie ograniczony do jakiej$
okreslonej opcji politycznej, jest juz bardziej bezposrednim efektem dziatania gendw.
()

Okazato sie, ze liberalizm jest skorelowany z wiekszg doktadnoscig wykonania za-
dania i powstrzymywaniem sie od wyuczonego bodzca. Ponadto, liberatowie wykazy-
wali znacznie wiekszg aktywnos¢ wspomnianych obszaréw médzgu, odpowiedzialnych
za radzenie sobie z konfliktowymi impulsami, co doprowadzito badaczy do stwierdze-
nia, ze co najmniej czes¢ ze skfonnosci do przyjmowania okreslonej orientacji politycz-
nej faczy sie z podstawowymi procesami neurokognitywnymi, zwigzanymi z radzeniem
sobie z nowymi i nieoczekiwanymi informacjami.

2Angus Campbell (1910-1980), amerykanski psycholog spoteczny, prowadzit badania wspdlnie z Co-
nversem nad systemami wyborczymi.
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Plac zabaw

(...) Mozna zakfadag, ze problemy polityczne sg zadaniami czysto poznawczymi, jak za-
gadki matematyczne lub historyczne. Jednakze neuroobrazowanie wskazuje, ze w przy-
padku aktywnego uprawiania polityki kluczowa role odgrywa poznanie spoteczne;
mdzg nie traktuje jej jak matematyczna tamigtéwke, ale raczej jak sytuacje na placu
zabaw (playground cognition — takiego poréwnania uzyli autorzy pracy), gdzie istotne
s takie sprawy jak: z kim wspotpracowa¢, kogo unika¢, jaka hierarchia obowigzuje
w grupie, jakie koalicje istniejg. Innymi stowy, aktywna polityka polega na statej obser-
wacji naszego otoczenia spotecznego. Oczywiscie, ,plac zabaw” jest tu metaforg dla
catego spektrum sytuacji spotecznych.

Woczesniejsze badania wykazaty, ze istnieje cafa sie¢ obszaréw w moézgu, ktéra
zmniejsza aktywnos¢ w trakcie wykonywania technicznych zadan poznawczych, takich
jak rozwigzywanie zadah matematycznych. Te same rejony wykazuja z kolei zwiekszo-
ng aktywnos¢ podczas dokonywania ocen moralnych oraz obserwacji interakcji spo-
tecznych. Kiedy uczestnikéw badan pytano o kwestie polityczne lub proszono o ocene
dziatan politykdw, obserwowano u nich znaczny wzrost aktywnosci tej sieci ,, poznania
spotecznego” — zatem myslenie polityczne jest rodzajem poznania spotecznego.

Wyrobieni politycznie badani przejawiali taki rodzaj aktywnosci niezaleznie od swo-
ich sympatii politycznych — zaréwno Demokraci jak i Republikanie uzywaja tych samych
rejondéw mdzgu, kiedy myslg o polityce (...). Nieuczestniczgcy w polityce ,,szarzy obywa-
tele” podczas wykonywania takiego zadania przejawiajg wzorce aktywacji typowe dla
problemdw technicznych, czyli wspomniana sie¢ zmniejsza swojg aktywnosé. Wydaje
sie zatem, ze im bardziej kto$ jest politycznie zaangazowany, tym jest bardziej odlegty
od ideatu racjonalnego podejicia do polityki, badzZ tez ci, ktdrzy ja traktuja racjonalnie,
nie angazuja sie w nig — oba wnioski mozna uzna¢ za bardzo pesymistyczne.

Mitosz Slepowronski, Czy mdj mozg jest liberatem?, 12.12.2013 [dostep: 28.08.2019],
https://www.granicenauki.pl/czy-moj-mozg-jest-liberalem-25941
[artykut przedrukowany z ,Tygodnika Powszechnego”]
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8. Z wizytg w sejmie

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, jakie funkcje petni polski parlament;
* opisac skfad i zasady dziatania polskiego parlamentu;
* przedstawic¢ najwazniejsze kompetencje Sejmu i Senatu;
* opisac¢ procedure uchwalania ustawy w polskim parlamencie, wskazujgc wszystkie
instytucje/organy zaangazowane w ten proces;
* wyjasni¢, na czym polega immunitet materialny i formalny posta;
* sformutowac stanowisko w sprawie immunitetu poselskiego.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

==\ * Przewodnik obywatelski. Czesc 1
* kolorowe flamastry, blok techniczny lub rysunkowy

* praca z tekstem

* dyskusja: debaty chodzone

* wyktad

* wizualizacja: wykonanie schematu graficznego
* praca indywidualna/w parach

i 21 Metody i techniki pracy
1©
e

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Co wiem o polskim parlamencie? Zapros uczniéow do wspdlnej za-
bawy pt. ,Wszystko o polskim Sejmie”. Pierwsza osoba wymienia jedna informacje na
temat funkgji polskiego parlamentu, jego biezacych zadan, sposobu dziatania, sktadu
itp., po czym wskazuje kolejng osobe, ktéra kontynuuje gre. Ze wzgledu na ograniczo-
ny czas oraz zasdb wiadomosci, jakie uczniowie majg o polskim paramencie, zapros do
zabawy kilku uczniéw (maksimum do 10 oséb). Mozesz interweniowac, gdy informacja
podana przez ucznia lub uczennice jest nieprawdziwa.

Wyjasnij, czym bedziecie sie zajmowac na zajeciach, podaj cele lekgji.

Uporzadkuj wiadomosci o polskim parlamencie oraz dodaj te, ktére s3 istotne ze
wzgledu na cele zaje¢ (mozesz skorzysta¢ z tekstu ,Czym zajmuje sie parlament”,
czes¢ 1, s. 204-205). Wypisz gtéwne funkcje parlamentu na tablicy (ustrojodawcza,
ustawodawcza, kreacyjna, uchwalanie budzetu, kontrolna, sagdownicza) oraz popros
ucznidw, aby zilustrowali je przyktadami.

ROZWINIECIE

2. Jak dziata polski parament? Popros ucznidéw, aby przeczytali tekst ,Jak dziata
parlament?” (czes¢ 1, s. 205-206) i przygotowali wizualng badz tradycyjna notatke. Nie
powinno w niej zabrakng¢ informacji na temat: liczby izb i ich sktadu, oséb kierujacych
obradami Sejmu i Senatu, trybu pracy parlamentu (posiedzenia plenarne, komisje).
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Nasza propozycja

Mozesz wspomnied, ze tygodnik ,,Polityka” od wielu lat prowadzi ranking po-
stéw poszczegdlnych kadencji (zobacz tekst w ,Wiedzie¢ wiecej”, s. 132—133),
zZwracajac uwage na aktywnosci, jakie podejmujg poza udziatem w posiedze-
niach plenarnych.

Sprawdz, czy uczniowie wiedzg, kto jest obecnie marszatkiem Sejmu i Senatu oraz
jak rozktadajg sie mandaty w obu izbach (patrz ,,Rozktad miejsc w Sejmie RP VIII ka-
dencji”, czesc¢ 1, s. 207).

Wyjasnij réznice miedzy mandatem wolnym a mandatem imperatywnym (czes¢ 1,
s. 205) i zwrd¢ uwage, ze prawie we wszystkich parlamentach na swiecie (takze w Pol-
sce) obowigzuje mandat wolny. Popros uczniéw, aby zastanowili sie, dlaczego tak sie
dzieje.

3. Co moze Sejm, a co Senat? Uczniowie, pracujac w parach, zapoznajg sie z kom-
petencjami obu izb polskiego parlamentu: jedna osoba czyta o uprawnieniach Sej-
mu, druga — Senatu (patrz tekst w ramkach, czes¢ 1, s. 2017), a nastepnie przed-
stawiajg je sobie nawzajem. Zache¢ ich do lektury artykutéw Konstytucji RP, ktd-
re opisujg bardziej szczegétowo kompetencje obu izb (Konstytucja RP, art. 109-
-124).

4. Jak uchwala sie ustawe? Na podstawie tekstu ,Dfuga droga nowego prawa”
(czes¢ 1, s. 208-209) oraz schematu ,Proces powstawania ustawy” (czes¢ 1, s. 208)
omodw najwazniejsze etapy polskiej drogi ustawodawczej. Mozesz poprosi¢ uczniow,
aby sprébowali samodzielnie narysowac schemat ilustrujgcy kolejne kroki w procesie
stanowienia prawa. Zwréc¢ uwage na procedure uchwalania ustawy budzetowej (patrz
tekst ,Troszke inaczej”, cze$¢ 1, s. 209), ktdra rdzni sie od trybu uchwalania innych
ustaw oraz na koncowy etap stanowienia prawa, w tym na: weto prezydenckie oraz
skierowanie ustawy do Trybunatu Konstytucyjnego.

Nasza propozycja
Po wykfadzie uczniowie moga siegngc¢ do podrecznika, aby uzupetni¢ swdj
schemat (patrz cwiczenie ,Dfuga droga ustawy”, czes¢ 1, s. 263). Rysunek

powinien by¢ czytelny, mozna go wykonac uzywajac kolorowych flamastrow.
Uczniowie moga sprawdzi¢ sobie nawzajem, czy poprawnie wykonali zadanie.

Wyjasnij, ze podczas gtosowania w parlamencie mozna wyrézni¢ trzy rodzaje wiek-
szosci — zwykla, bezwzgledna i kwalifikowang. Jako prace domowg uczniowie moga
wykona¢ ¢wiczenie ,Rdzne wiekszosci” (czes¢ 1, s. 263).

Nasza propozycja

Chetnym uczniom mozesz zaproponowac wykonanie ¢wiczenia ,Wazne gto-

sowanie” (czes¢ 1, s. 263). Na podstawie prasy lub internetowych serwiséw

informacyjnych maja odtworzyli proces podejmowania przez polski Sejm decy-

zji w wybranej sprawie o duzym znaczeniu (np. wotum nieufnosci dla ministra,

reforma oswiaty, obnizenie wieku emerytalnego). Popros, aby sprawdzili wy-

nik gfosowania i poréwnali go z rozktadem mandatdw poszczegdinych partii

w parlamencie.

Zapytaj, czy zawsze jest tak, ze postowie jednej partii gfosujg w ten sam sposoéb.
Mozesz krétko powiedzied o tzw. dyscyplinie partyjnej. Jako zadanie domowe mozesz
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poleci¢ uczniom, aby przedstawili w zeszycie wtasne stanowisko w sprawie dyscypliny
partyjnej (kiedy ma ona sens, a kiedy moze by¢ szkodliwa?).

5. Immmunitet — za czy przeciw? Zapytaj ucznidéw, czy wiedza, co to jest immuni-
tet. Wyjasnij, na czym polega réznica miedzy immunitetem materialnym a formalnym.
Porozmawiajcie krétko, jaka idea przyswiecata wprowadzeniu immunitetu (immunitet
dla postéw, sedzidw). Nastepnie popros, aby zapoznali sie z tekstem ,Czy posta moz-
na aresztowac?” (czes¢ 1, s. 210-211) oraz, ustosunkowali sie do stwierdzenia , Czy
immunitet poselski powinien zostac zniesiony?” (moga skorzysta¢ z metody , Debaty
chodzone” — patrz s. 166-167).

ZAKONCZENIE
6. ,,Sprawdz sie sam/sama!”. Mozesz ponownie zaproponowac uczniom zabawe
Wszystko o polskim Sejmie”. Dzieki temu bedziesz mégt/mogta uzyska¢ informacje,
czy uczniowie rozszerzyli swojg wiedze oraz na jakie zagadnienia warto potozy¢ wiek-
szy nacisk na nastepnych lekcjach. Tym razem zadbaj o to, aby kazdy uczen w klasie
powiedziat cho¢ jedng informacje na temat polskiego parlamentu.

Inng forma podsumowania moze by¢ rozmowa w parach na jedno z czterech za-
gadnien z ramki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 1, s. 211).
7. Praca domowa. Zache¢ uczniow do lektury tekstu z podrecznika , Klubowe zycie
parlamentu” (czes¢ 1, s. 210). Pole¢, aby sprawdzili, ile klubéw poselskich dziata obec-
nie w polskim parlamencie oraz wymienili najwazniejsze dziatania, jakie w ostatnim
czasie podjety wybrane trzy kluby.

Zadania domowe dla chetnych zostaty wskazane w toku zajec. S3 to:

* (¢wiczenie ,Wazne gtosowanie” (cze$¢ 1, s. 266);

* praca pisemna w zeszycie nt. Przedstaw wiasne stanowisko w sprawie dyscypliny
partyjnej (kiedy ma ona sens, a kiedy moze by¢ szkodliwa?);

* C¢wiczenie ,,Powtdrz z e-podrecznikiem” — zache uczniéw, aby w ramach powté-
rzenia siegneli do e-podrecznikéw. Obok artykutéw znajdg tam ¢wiczenia, pytania,
informacje dodatkowe dotyczace prac Sejmu itp. (https://epodreczniki.pl/a/wladza-
ustawodawcza--sejm-i-senat/D18rMm91R)

WIEDZIEC WIECE)

Ranking postow

Sam pomyst rankingu byt prosty. Chcielismy pokaza¢ nieco sejmowg kuchnie i ludzi,
ktorzy czasem sg mniej widoczni w mediach elektronicznych czy na pierwszych stro-
nach gazet, ale bez ktérych Sejm nie mégtby dziata¢, czyli uchwalac prawa. Partyjni
liderzy brylujg bowiem na trybunie, ale rzadko kiedy pracujag w komisjach, z reguty
nie prowadzg prac nad skomplikowanymi ustawami. Doceniajac lideréw, ich zdolnos¢
do polemik, cietych ripost, czy po prostu umiejetnosc przyciggniecia uwagi waznymi,
znakomicie wygtaszanymi mowami, chcieliSmy doceni¢ takze tych z dalszych szere-
géw, ktdrzy nie zawsze sq dopuszczani do wystapien stricte politycznych, ale mate-
rie, w ktdrej sie poruszajg maja opanowang bezbtednie. Chcielismy takze wptywac, na
miare naszych mozliwosci oczywiscie, na wizerunek Sejmu, pokazujac, ze nie jest on
miejscem wytgcznie politycznych rozgrywek, nieustannych konferencji prasowych, ale
takze miejscem powaznej i odpowiedzialnej pracy.


https://epodreczniki.pl/a/wladza-ustawodawcza--sejm-i-senat/D18rMm91R
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Kandydatéw typowanych przez dziennikarzy , weryfikowalismy” w redakgji, spraw-
dzajac liczbe obecnosci i nieobecnosci, liczbe interpelacji i zapytan, czestotliwos¢ po-
jawiania sie na trybunie w sprawach merytorycznych, aktywnos¢ w terenie wsréd wy-
borcow. Nigdy ta weryfikacja nie zmienia jednak w sposéb zasadniczy rankingu. Nasi
koledzy dziennikarze wykazywali sie rzeczywiscie duzg znajomoscig poselskiej aktyw-
nosci swoich kandydatéw, za co im dziekujemy. Z roku na rok nasz ranking byt coraz
bardziej oczekiwanym wydarzeniem sejmowym, a w materiatach promocyjnych kandy-
datéw na postéw kolejnych kadencji coraz czesciej jako swego legitymacja pojawiato
sie stwierdzenie, ze kandydujacy znajdowat sie w gronie najlepszych postéw wskaza-
nych przez tygodnik ,Polityka”. Taka rekomendacja w wyborach stata sie juz wtasciwie
norma.

Janina Paradowska, Historia rankingu postéw [online],

.Polityka”, 17.09.2008 [dostep: 28.08.2019],
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/268417,1,historia-rankingu-poslow.read?backTo
=https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/268425,1,sygnaly-ostrzegawcze-2008.read

Z Leksykonu politologii

Parlamenty mozna podzieli¢, stosujgc kryterium organizacji wewnetrznej, na: parla-
menty jednoizbowe (tzw. unikameralne) oraz parlamenty dwuizbowe (tzw. bikame-
ralne). Unikameralizm jest fenomenem nowszej daty, przynajmniej jezeli chodzi o Eu-
rope Zachodnig. W latach siedemdziesigtych wprowadzono unikameralizm w Szwecji
(1974), Grecji (1975) i Portugalii (1976). Obok wspominanych krajéow jednoizbowe
parlamenty istniejg réwniez w pozostatych krajach skandynawskich. Pewne watpliwo-
$ci moze budzi¢ przypadek Norwegii i Islandii. Istnieje w nich zasada wewnetrznego
podziatu na dwie ,izby"”, jednak postowie sami wybierajg sie do jednej badz drugiej,
gdyz pochodza one z jednych, wspdlnych wybordw.

W krajach Europy Centralnej i Wschodniej dominuje, z wyjatkiem Czech, Polski,
Rumunii i Rosji, formuta unikameralizmu. Kadencja jednoizbowych parlamentéw wa-
ha sie od 4 do 5 lat. Parlamenty dwuizbowe wystepuja przede wszystkim w panstwach
federalnych (np. w Argentynie, Australii, Belgii, Meksyku, Kanadzie czy Szwajcarii) oraz
quasi-federalnych (np. w Hiszpanii, Wielkiej Brytanii). Jednak wcale nie nalezy do rzad-
kosdci stosowanie bikameralizmu w panstwach unitarnych (np. we Francji, Holandii,
Irlandii, Polsce, Wioszech). Z reguty izby wyzsze sa mniej liczne niz nizsze, a wyjgtkiem
jest Izba Lordéw w Wielkiej Brytanii (ponad 1100 lordéw wobec 651 deputowanych).
Ich kadencja trwa zazwyczaj dtuzej niz nizszych, chod raczej powinnismy moéwic o ka-
dengji senatora, gdyz w wielu krajach obserwujemy zjawisko ,wymiany” czesci senato-
row w trakcie kadencji (rotacja). W Australii, Holandii, czy Japonii co trzy lata wymienia
sie potowe sktadu izby wyzszej. W USA i Czechach co 2 lata zostaje wymieniona jedna
trzecia Senatu.

Dtugosc¢ kadencji izby nizszej w krajach Europy waha sie od 4 lat (np. w Austrii, Bel-
gii, Czechach, Polsce) do 5 lat (np. we Francji, Irlandii, Wielkiej Brytanii). Izby nizsze wy-
bierane sg w wyborach powszechnych i bezposrednich, natomiast metody wytaniania
izb wyzszych sg zréznicowane. Stosowana jest metoda oparta na zasadzie powszech-
nosci i bezposredniosci (np. w Czechach, Japonii, Polsce, Wtoszech, USA), metoda wy-
boru posredniego przez kolegia elektorskie (np. we Francji), metoda mieszana oparta


https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/268417,1,historia-rankingu-poslow.read?backTo=https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/268425,1,sygnaly-ostrzegawcze-2008.read
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/268417,1,historia-rankingu-poslow.read?backTo=https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kraj/268425,1,sygnaly-ostrzegawcze-2008.read
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np. na wyborze czesci sktadu przez kolegia elektorskie, a pozostatych przez organy eg-
zekutywy, miedzy innymi premiera czy prezydenta (np. w Irlandii, Indiach). Lordowie
w brytyjskiej Izbie Lordéw mianowani sg dozywotnio, a wobec niektérych stosowana
jest zasada dziedzicznosci. W Kanadzie cztonkowie Senatu poczatkowo swe funkcje
petnig dozywotnio, a od 1965 roku obowigzuje granica wieku emerytalnego — 75 lat.
W sktad Bundesratu w RFN wchodzg osoby delegowane przez rzady krajowe.
Bikameralizm w ptaszczyznie funkcjonalnej moze przybra¢ forme symetrycznego,
gdy obie izby dysponuja zblizonym zakresem kompetengji (np. w Australii, Belgii, Niem-
czech, Szwaijcarii czy USA) badz tez asymetrycznego, gdy nastepuje faktyczna koncen-
tracja wiadzy ustawodawczej w izbie nizszej (np. we Frangji, Holandii, Wielkiej Brytanii
czy Wtoszech).
Leksykon politologii, [pod red.] A. Antoszewski, R. Herbut,
Wydawnictwo Atla 2, Wroctaw 1997, s. 273-274
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9. Po co nam gtowa panstwa?

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

I« wyjasni¢, jakie miejsce w systemie wiadzy moze zajmowac gtowa pan-
stwa w monarchii i republice i zilustrowa¢ to przyktadami;

¢ podac roéznice miedzy systemem parlamentarnym a prezydenckim oraz wskazac
przyktady panstw o odmiennych systemach politycznych;

* scharakteryzowa¢ odpowiedzialnos¢, jakg za swoje czyny ponosi prezydent i po-
rownac jg z odpowiedzialnoscig innych politykow;

* okresli¢ najwazniejsze kompetencje Prezydenta RP oraz poda¢ przyktady podejmo-
wanych przez niego dziafan.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?
==\ * Przewodnik obywatelski. Czesc 1

@ —2] Metody i techniki pracy

— * praca z tekstem

= * rozmowa nauczajaca

* dyskusja

* wizualizacja: mapa mysli

* praca indywidualna/w parach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Jaki powinien by¢ prezydent? Zapytaj uczniéw, czy zastanawiali sie,
jaka osoba powinien by¢ prezydent. Popros, aby odwotujac sie do wczesniejszych wia-
domosci z pierwszego rozdziatu podrecznika, wypisali co najmniej sze$¢ cech, ktére
powinna posiada¢ osoba na tym stanowisku. Odczytajcie kilka propozycji oraz poréw-
najcie, w jakim stopniu poglady ucznidéw sg zbiezne, a czym sie réznia.

Sprawdz, czy uczniowie potrafig wskazac aktualnego Prezydenta RP oraz jego po-
przednikéw. Zapytaj, w jak wybieramy prezydenta w Polsce (wybory powszechne).

Nasza propozycja

Mozesz tez zapytac ucznidw, czy znajg inne kraje, w ktdrych takze wybiera sie
prezydenta.

Przedstaw cele zajed.

ROZWINIECIE

2. Gtowa panstwa — prezydent czy monarcha? Przedstaw, jak usytuowana jest
gtowa panstwa w réznych systemach wtadzy (patrz tekst ,,Gwarant jednosci panstwa”,
cze$¢ 1, s. 212). Zainteresowanych popro$ o wypisanie w domu wszystkich europejskich
monarchii i podanie przyktadéw monarchii w innych czesciach $wiata. Monarchiami
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w Europie s3: Belgia, Dania, Hiszpania, Holandia, Luksemburg, Norwegia, Szwecja,
Wielka Brytania.

Wyjasnij réznice pomiedzy systemem parlamentarnym a prezydenckim, odwotujac
sie do tekstu ,Kto powinien mie¢ wiecej wtadzy?” (cze$¢ 1, s. 212-213). Scharakteryzuj
krotko system pdtprezydencki, parlamentarno-komitetowy i kanclerski (patrz materiat
w ,Wiedzie¢ wiecej” na s. 137). Zapowiedz tez, ze zadanie domowe umozliwi im po-
gfebienie tego zagadnienia.

Zapytaj ucznidw, czy politycy ich zdaniem powinni odpowiadac nie tylko za stowa

i czyny, ale takze za swoje decyzje polityczne. Na podstawie tekstu , Trzy odpowiedzial-
nosci” (czes¢ 1, s. 214) wyjasnij, jakg odpowiedzialnos$¢ ponosi prezydent. A jakg od-
powiedzialnos¢ ponosza postowie? (poprzednia lekcja). Co utrudnia w pewnym sensie
pociggniecie ich do odpowiedzialnosci? Na koniec zapowiedz, ze kiedy poznajg kom-
petencje rzadu, wrdcg raz jeszcze do tego zagadnienia.
3. Jak wybieramy prezydenta?”. Pole¢ uczniom, aby przeczytali tekst ,, Jak wybie-
ramy prezydenta?” (cze$¢ 1, s. 214) oraz przyjrzeli sie schematowi ,Sposéb wyboru
i uprawnienia Prezydenta RP” (s. 216). Sprawdz, czy uczniowie przyswoili najwazniej-
sze informacje i przejdz do wyktadu na temat kompetencji gtowy panstwa (positkujac
sie wspomnianym schematem oraz tekstem ze s. 215).

Pole¢, aby uczniowie samodzielnie stworzyli mape mysli na temat najwazniejszych
uprawnien prezydenta. Pomoze ona im przygotowac sie do dyskusji ,,Co moze Prezy-
dent RP? Duzo czy mato?”. Instrukcja do tej rozmowy znajduje sie w ¢wiczeniu pod
tym samym tytutem nas. 264.

Podsumowaniem tej dyskusji moze by¢ przygotowanie w domu (indywidualnie lub
zespotowo) prezentacji pt. ,Kartka z kalendarza Prezydenta RP". Uczniowie na podsta-
wie informacji prasowych i internetowych opiszg biezgce dziatania prezydenta (warto
zajrzec na strone internetowg prezydenta, www.prezydent.pl). Popros, aby do kazdego
przyktadu dopasowali rodzaj uprawnienia/kompetencji prezydenta.

Nasza propozycja

Ochotnikéw zache¢ do lektury tekstu ,Z zZycia wziete” (czes¢ 1, s. 216-217)
oraz analizy ostatnich sondazy dotyczacych poparcia obecnego Prezydenta RP:
Jak oceniajg Polacy jego dziatalnos¢? Czy sg roznice w ocenie w zaleznosci od
wieku, miejsca zamieszkania itp.?

ZAKONCZENIE

4. ,Jaki to system?”. Popros ucznidw, aby siegajac do zdobytych na zajeciach infor-
macji, zastanowili sie, jak nalezatoby zaklasyfikowa¢ polski system wtadzy. Czy jest mu
blizej do systemu prezydenckiego, czy tez parlamentarnego? Skomentuj wypowiedzi
uczniéw, odwotujac sie do tekstu ,Jaki to system?” (cze$¢ 1, s. 217).

5. Mapa skojarzen — ocena kolezenska. Popro$ uczniéw, aby w parach ocenili swoje
notatki wizualne dotyczace uprawnien prezydenta. Niech poszukajg w tekstach doty-
czacych tego tematu pojecia ,prerogatywa” i ,kontrasygnata” i wyjasnig je w zeszy-
tach, wiasnymi stowami.

6. Praca domowa. Podziel ucznidéw na pie¢ grup. Popros, aby zapoznali sie w domu
z tekstem ,,Systemy polityczne na $wiecie” (czes¢ 1, s. 219-221), przy czym kazda grupa
analizuje ustréj w jednym panstwie (we Wtoszech, w Niemczech, Szwajcarii, Stanach
Zjednoczonych). Informacje na temat wybranego panstwa przedstawig na nastepnych
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zajeciach. Popros, aby zwrdcili uwage na te rozwigzania ustrojowe, ktére wydajg im sie
ciekawe i godne uwagi, oraz zastanowili sie, czy datoby sie je zastosowac takze w na-
szym kraju. Na kolejnych zajeciach rozstrzygnijcie: Czy mozna autorytatywnie stwier-
dzic, ktdry system polityczny jest najlepszy? Jakg role w wyborze réznych rozwigzari
ustrojowych odgrywaja tradycja i historia danego paristwa, a takze jego struktura tery-
torialna?

Osoby, ktére chcg uporzadkowad swojg wiedze, odeslij do strony https://epodrecz-
niki.pl/a/wladza-wykonawcza-w-polsce-prezydent-rp--rada-ministrow/DTaV250Mz.
Znajda tam fragmenty Konstytucji RP i inne teksty Zzrédtowe, ¢wiczenia sprawdzajgce
oraz pytania do refleksji.

WIEDZIEC WIECE)

System wtadz Stanéw Zjednoczonych

Obywatele

wybierajg

wybory posrednie
przez elektorow

A\ 4

PREZYDENT
kadencja — 4 lata

—

powotuje sedzidw
za zgoda Senatu

Izba [ Sekretarze Sad
) SENAT (ministrowie) Najwyzszy
ReprezentatOw] ||, jencja — 6 lat (nominacje

kadencja - 2 lata

dozywotnie)

o administracja
System wtadz Niemiec federalna

Obywatele
wybierajg

System wtadz Francji

Obywatele
wybierajg

PARLAMENT
ZWIAZKOWY

(Bundestag) 7

Prezydent
wybierany przez
Zgromadzenie Federalne

kadencja - 5 lat

wybiera mianuje I

PARLAMENT PREZYDENT ]

kadencja - 5 lat

rozwigzu;
RADA e powotuje
ZWIAZKOWA U
(Bundesrat)
w jej sktad wchodzg kRZAID . Senat Premier oraz rzad pono-
przedstawiciele wladz (kanclerz, Zgromadzenie kadencja - 6 lat sz3 odpowiedzialnos¢
poszczegoinych landéw) ministrowie) Narodowe (senatoréw wybiera- przed Zgromadzeniem
kadencja - 5 lat ia tylko deputowani, Narodowym
radni itp.)

wybiera

< wybiera

Rada Konstytucyjna

kadencja - 9 lat
Trybunat (czlonkowie Rady powotywani s3 przez:
Konstytucyjny prezydenta, przewodniczacego Zgromadzenia
Narodowego i Przewodniczacego Senatu)
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10. Trudna sztuka rzgdzenia

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wyjasni¢, jak powotywany jest w Polsce rzad;
* przedstawic strukture rzadu RP oraz wymieni¢ nazwiska obecnego premiera i wy-
branych ministréw;
* opisa¢ kompetencje rzadu;
* wyjasni¢, co to jest ,votum nieufnosci” i ,,votum zaufania”;
* opisa¢, jak dziata administracja publiczna w Polsce i poda¢ réznice miedzy admini-
stracjg rzadowa i samorzgdowg oraz zespolong i niezespolona.

Co bedzie potrzebne na lekc;ji?

== * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1
¢ dostep do internetu

i @ —21 Metody i techniki pracy
E — * praca z tekstem
= * wykfad
* odgrywanie rél: socjodrama
* praca w parach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Czy znasz polski rzad? Popro$ uczniéw, aby indywidualnie wypisali na-
zwiska oséb, ktére ich zdaniem petnig jakies funkcje w obecnym rzadzie Polski. Ucznio-
wie w parach wymieniajg sie listami — do nazwisk dopisujg petnione przez nich funkcje.
Sprawdz na forum klasy poprawno$¢ podanych nazwisk i funkcji oraz uzupetnij
dane, podajac ewentualnie brakujgce nazwiska ministréw — mozesz o to poprosic¢ kto-
rego$ z uczniéw (aktualne informacje o skfadzie rzadu sg na stronie: www.kprm.gov.pl).
Przedstaw cele lekgji, a nastepnie krétko opowiedz o Radzie Ministrow (tryb pracy,
skfad). Zwrd¢ uwage, ze lista ministerstw, a wiec i ministréw, zmieniata sie na przestrze-
ni lat — jedne ministerstwa taczyty sie z drugimi, inne znikaty, a w to miejsce pojawiaty
sie nowe (podaj przyktady). Mozesz wykorzystac tekst ,Jak wyglada gabinet pana pre-
miera?” (czes¢ 1, s. 222-223).

ROZWINIECIE

2. Jak pracuje rzad? Polec¢ uczniom, aby przeczytali w parach tekst , Trzy kroki w stro-
ne rzadu” (czes¢ 1, s. 223-224). Na jego podstawie przygotowuja graficzny schemat
powotywania rzadu (w trzech krokach). Zainteresowanych popros, aby sprawdzili, czy
w historii lll RP zdarzyta sie sytuacja, kiedy trzeba byto wykorzystac wszystkie kroki tej
procedury.

3. Jak rzadzi rzad?"”. Uczniowie zapoznaja sie w parach z tekstem ,,Jak rzadzi rzad?”
(cze$c¢ 1, s. 224-225) oraz ,Konstruktywna nieufnos¢” (s. 226) i nawzajem go sobie
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referuja. Jesli uznasz to za konieczne, porozmawiaj z uczniami przez krétkg chwile
o przyczynach, dla ktérych wprowadzono do polskiej konstytucji zasade konstruktyw-
nego votum nieufnosci.

Nastepnie zaproponuj uczniom odegranie scenki pod tytutem ,,Posiedzenie rzadu”.
Czes¢ z nich wechodzi w role ministréw (patrz ,,Sktad Rady Ministréw”, czesc¢ 1, s. 225),
pozostali uczniowie s3 ich doradcami (kazdy minister ma co najmniej jednego doradce).
Uczniowie losujg premiera, ktéry prowadzi posiedzenie gabinetu. Przyktadowe tematy
posiedzenia znajdg w rubryce ,,Z zycia wziete” (cze$¢ 1, s. 226). Mogg zajac sie jednym
z nich lub znalez¢ w Biuletynie Informacji Publicznej porzadek najblizszego posiedzenia
rzadu i wybrac jeden z tematow, ktory najbardziej ich dotyczy.

W zaleznosci od wybranego tematu, premier lub wnoszacy temat minister przed-
stawiajg ogdlny zarys problemu/projektu (np. ustawy) oraz proponowane rozwigzania.
Ministrowie, ktérych ten temat w jakis sposéb dotyka, ustosunkowuja sie do przed-
stawionych propozycji. Z jednej strony majg oni prawo na posiedzeniu rzadu broni¢
wtasnego zdania, ale z drugiej musza wypracowac rozwigzanie mozliwe do przyjecia
przez wszystkich cztonkéw rzadu.

Dyskusje prowadzi premier. Wypowiedzi ministréw nie moga przekracza¢ 2 minut,
a jeden mdéwca moze zabrac¢ gtos co najwyzej trzy razy. W przypadku niemoznosci
osiggniecia kompromisu przez ministréw, ostateczny gtos nalezy do premiera.

Tematem takiej symulacji moga by¢ tez zagadnienia przekrojowe, np. dotyczace
budzetu (np. na wniosek premiera kazde ministerstwo musi obnizy¢ wydatki swoich
ministerstw o 10 proc.).

4. Czy rzadza tylko ministrowie? Zapytaj ucznidéw: Czy w takim paristwie, jak Polska
jest moZliwe, zeby wszystkie dziatania i decyzje podejmowali premier i ministrowie? Kto
im pomaga? Popro$, aby podawali konkretne przyktady.

Zapisz propozycje ucznidw (urzedy, instytucje publiczne, wojewodowie itp.), a na-
stepnie zreferuj tekst ,Administracja i stuzba cywilna” (czes¢ 1, s. 228). Wyjasnij réznice
miedzy administracjg zespolong i niezespolong oraz administracjg rzadowa i samorza-
dowa. Przedstaw definicje stuzby cywilnej.

Nasza propozycja

Zainteresowanych odeslij na strone: https://dsc.kprm.gov.pl/o-sluzbie-cywilnej,
na ktdrej znajda nie tylko informacje, czym jest stuzba cywilna, jakie sg jej cele
i zadania, ale takze, kto moze dofaczyc do korpusu stuzby cywilnej.

Przeanalizujcie wspdlnie schemat ,Struktura administracji rzadowej” (czes¢ 1,
s. 227) i zastandwcie sie, ktore z tych instytucji dziatajg w waszej miejscowosci lub
w pobliskim, duzym miescie.

Mozesz tez poleci¢ uczniom, aby w ramach zadania domowego, przygotowali wi-
zytéwki tych instytucji administracji publicznej, ktére z ich punktu widzenia sg istotne
dla mieszkancéw (urzad wojewddzki, izby skarbowe, kuratorium osdwiaty, policja itp.).
Popro$, aby oprécz danych teleadresowych na wizytéwce umiescili hasta ilustrujace,
czym zajmuje sie dana instytucja.

ZAKONCZENIE

5. Quiz ,,Czy znasz swoja wtadze?". Pole¢ uczniom wykonanie ¢wiczenia ,,Czy znasz
swojg wiadze?” (czes¢ 1, s. 264). Ich zadaniem bedzie opracowanie zestawu 10 pytan
sprawdzajacych znajomos¢ instytucji i 0séb sprawujgcych wtadze w naszym kraju oraz
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przeprowadzenie badania stanu wiedzy mtodych obywateli z waszej miejscowosci na
ten temat. Wyniki badania opublikujcie w klasowej lub szkolnej gazetce. Jedli okaze
sie, ze poziom wiedzy mtodych ludzi na ten temat jest niewielki, przygotujcie kolaz
prezentujgcy najwazniejsze informacje. Przydatne bedg wasze mapy mysli, wizytéwki,
schematy i notatki, jakie wykonywaliscie podczas kilku ostatnich lekgji.

6. Praca domowa. Pole¢ uczniom, aby przeczytali w domu uwaznie wszystkie tek-
sty z lekcji , Trudna sztuka rzadzenia” i sprébowali odpowiedzie¢ ustnie na wszystkie
pytania z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!” — najwazniejsze zadania rzadu omdwig pi-
semnie. Przypomnij o wizytéwkach wybranych instytucji publicznych.



11. Sady 1 trybunaty

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

* wymienic polskie organy ochrony prawa (sady, Trybunat Konstytucyjny,

Trybunat Stanu, Najwyzsza Izba Kontroli, Rzecznik Praw Obywatelskich, prokuratu-
ra) i krotko je scharakteryzowad oraz podac przyktady podejmowanych dziatan;

e krétko scharakteryzowac role sagdownictwa powszechnego i administracyjnego
w Polsce oraz przedstawi¢ jego strukture;

* wyjasni¢, na czym polega rola Sgdu Najwyzszego;

* wyjasni¢, na czym polega dwuinstancyjnos¢ postepowania sadowego;

* uzasadni¢ potrzebe niezaleznosci i niezawistosci sedzidw.

Co bedzie potrzebne na lekcji?

== * Przewodnik obywatelski. Czesc¢ 1
* dostep do internetu

i @ —21 Metody i techniki pracy
E S * rozmowa nauczajaca
* wizualizacja: mapa pojec
* praca z tekstem
* wyktad
* dyskusja
* praca w parach

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Niezalezny i niezawisty. Przypomnij uczniom ich dyskusje na temat im-
munitetu (lekcja ,,Z wizytg w Sejmie”). Zapytaj, co byto powodem jego wprowadzenia,
w przypadku postow i postanek. A jak jest w przypadku sedzidw? Dlaczego niezawistos¢
sedzidw jest tak wazna dla demokratycznego panstwa prawa? Jakie to ma znaczenie
dla nas, obywateli i obywatelek? Porozmawiajcie krétko na ten temat, nie komentujac
wypowiedzi ucznidw. Wyjasnij, czym bedziecie sie zajmowac na lekcji oraz podaj cele
lekdji.

2. ,Kto stoi na strazy praw?". Popros uczniéw, aby samodzielnie w zeszytach wypi-
sali wszystkie instytucje, ktére ich zdaniem majg na celu ochrone prawa. Uzupetnijcie
wspdlnie na tablicy zapisy ucznidw (na podstawie tekstu ,Kto stoi na strazy prawa?”,
cze$¢ 1, s. 229-30). Mozesz przedstawi¢ najwazniejsze informacje w wyktadzie lub
poprosi¢ uczniéw o samodzielng lekture tekstu.

ROZWINIECIE

3. Czym zajmuja sie poszczegolne sady? Podziel klase na trzyosobowe zespoty.
Popros ucznidéw, aby na podstawie informacji z tekstow ,Kto stoi na strazy prawa?”
(czesc 1, s. 229-230), ,,Sgdownictwo administracyjne” (s. 230-231) oraz tekstu z ramki
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z symbolem wagi (s. 231) przygotowali plakaty, informujgce o tym, czym sie poszcze-
gdlne sady zajmuja (kazdy uczen czyta jeden tekst, a nastepnie referuje go pozostatym
kolegom i kolezankom).

Nastepnie wspdlnie narysujcie na tablicy schemat trybu postepowania sadowego
(z uwzglednieniem zasady dwuinstancyjnosci, podziatu na sady rejonowe, okregowe
i apelacyjne oraz kasacji do sgdu Najwyzszego lub Naczelnego Sadu Administracyjnego).
4. Kto jeszcze? Spojrzcie na liste stworzong na poczatku zaje¢. Na pewno pojawity sie
na niej takie instytucje, jak: Trybunat Konstytucyjny i Trybunat Stanu; o obu jest ostatnio
dos¢ gtosno. Mozesz zaproponowad uczniom i uczennicom, aby sprébowali w parach
zebrac¢ wszystko, co o tych instytucjach wiedzg. Nastepnie odedlij ich do tekstow: ,, Try-
bunat Konstytucyjny” (cze$¢ 1, s. 231-232), ,,Sedziowie Trybunatu (s. 232-233) i ,,Try-
bunat Stanu” (s. 234-235) i pole¢, aby uzupetnili swoje notatki i je uporzadkowali.
Zapytaj wszystkich, czego nowego sie dowiedzieli, co ich zaskoczyto, co jest dla nich
niezrozumiate. Watpliwosci wyjasnij.

Nasza propozycja

Jesli mozesz przeznaczy¢ na to zagadnienie dodatkowa lekcje, zaproponuj
uczniom i uczennicom debate klasowa ,Czy sady w demokracji powinny byc¢
demokratyczne?” (patrz tekst w ramce na s. 235). Mogg skorzystac zaréwno
z podrecznika (,Spdro sady”, czes¢ 1, s. 233-234 oraz,,Z zycia wziete”, s. 235),
Jak i innych Zrédet. Zaproponuj pytania lub wymysicie je razem. Wybierz naj-
bardziej adekwatng metode dyskusji/debaty sposrdd tych, ktdre zaproponowa-
lismy (patrz ,Materiaty dodatkowe”, s. 164 i n.).

5. RPO, NIK, prokuratura i policja. W wyktadzie opowiedz uczniom i uczennicom
o pozostatych organach ochrony prawa (na podstawie tekstow ,Rzecznik Praw Oby-
watelskich”, cze$¢ 1, s. 235-236, ,,Najwyzsza Izba Kontroli”, s. 236-237, ,Prokuratura
i policja”, s. 237-238). Pole¢, aby uczniowie po wyktadzie utozyli po dwa pytania do-
tyczace dziatania kazdej z tych instytucji, a nastepnie w parach odpowiedzieli na nie
sobie nawzajem. Zapytaj, czy majq jakies watpliwosci, pytania lub komentarze.

Nasza propozycja

6. Prokuratura podlegta ministrowi sprawiedliwosci? Wyjasnij uczniom,
ze w wiekszosci paristw prokuratura jest powigzana ze strukturg sagdownictwa
i podlega ministrowi sprawiedliwosci, ktdry sprawuje nad nig nadzdr bezpo-
Srednio badZ za posrednictwem prokuratora generalnego. Tylko w niektorych
krajach jest ona instytucjg niezalezng, niezawista i samorzadng. Czy uczniowie
wiedzg, jak jest w Polsce? Zachec ich do krotkiej dyskusji na temat, ktdry z mo-
deli jest lepszy? Popros, aby kazdy z uczniow sformufowat co najmniej jeden
argument przemawiajacy za jego stanowiskiem.

ZAKONCZENIE

7. Dlaczego? Na koniec zajec zapytaj: Dlaczego w Polsce istnieje az tyle instytudji zaj-
mujacych sie ochrong prawa? Czy potrzebny jest nam az tak rozbudowany system
obrony praw obywatelskich? Porozmawiajcie o tym przez chwile, odwotujgc sie do
wiadomosci z zajec.

8. Praca domowa. Zache¢ ucznidw, aby uporzadkowali swoje notatki w domu
i przygotowali np. schemat organéw ochrony prawa. Moga tez (pracujgc zespoto-
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wo, ,w chmurze”) zrealizowac ¢wiczenie , Internetowa mapa trzeciej wtadzy” (czes¢ 1,
s. 265). Pole¢ im réwniez, aby sprawdzili swoja wiedze, odpowiadajac ustnie na wszyst-
kie pytania z rubryki ,Sprawdz sie sam/sama!” (czes¢ 1, s. 238).

Nasza propozycja

Zainteresowanych popros, aby znaleZli informacje o ostatnich dziataniach: Try-
bunatu Konstytucyjnego, Rzecznika Praw Obywatelskich i Najwyzszej Izby Kon-
troli. Niech wybiora te, ktdre ich zdaniem majg duzy wptyw na ich codzienne
zycie.

WIEDZIEC WIECE)

Jaki trybunat?

Polecamy zapis konferencji ,Jaki Trybunat? Debata nad konstytucyjnym ustrojem Pol-
ski i obecng sytuacja Trybunatu Konstytucyjnego”. Spotkanie zorganizowane zostato
15 grudnia 2016 roku przez Fundacje im. Stefana Batorego. Wzieli w niej udziat czton-
kowie Zespotu Ekspertéw Prawnych przy Fundacji im. Stefana Batorego: dr hab. Marcin
Matczak, dr hab. Tomasz Pietrzykowski i prof. dr hab. Fryderyk Zoll.

www.youtube.com/watch?v=XIJMnIFSghLw


http://www.youtube.com/watch?v=XJMnIFSqhLw

12. Rzagdzmy sie sami

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:

I * wyjasni¢, co to jest samorzad i na czym polega zasada pomocniczosci;

* scharakteryzowac strukture i wtadze samorzadu terytorialnego w Polsce;

* podac najwazniejsze kompetencje samorzadu gminnego;

* przedstawi¢ uprawnienia i obszary dziatalnosci samorzadu powiatowego i woje-
wddzkiego;

* wskazac kilka problemow, jakie nurtujg gminng spotecznosc oraz sposoby ich roz-
wigzania lub zatagodzenia wraz z podaniem, w czyich kompetencjach lezg te
sprawy.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
==\ * Przewodnik obywatelski. Czesc 1

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

* wykfad

* dyskusja

* praca w parach/zespotach
* wizualizacja: wizytowki

* miniprojekt

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE

1. Kto tym rzadzi? Zapytaj ucznidw, czy zastanawiali sie kiedys nad tym,
kto finansuje szkote, do ktérej chodzg lub ptaci za naprawe drogi, ktéra do niej pro-
wadzi: rzad, ministerstwa czy moze lokalna wtadza? Wypiszcie na tablicy jak najwiecej
spraw i rzeczy, ktére zdaniem uczniéw pozostajg w gestii wtadz lokalnych. Pozycje,
co do ktérych majg watpliwosci, oznacz znakiem zapytania — na zakonczenie lekgji
uczniowie sami zweryfikujg swoje propozycje.

Przedstaw cele lekcji, a nastepnie popros ucznidéw, aby zastanowili sie, dlaczego
wiasciwie drogami czy szkotami miejskimi ma zajmowac sie samorzad, a nie rzad cen-
tralny. Skomentuj wypowiedzi uczniéw, odwotujac sie do tekstu , Samorzady, samo-
rzady” (czes¢ 1, s. 240), zwracajac szczegdlng uwage na zasade pomocniczosci.

Wypiszcie przyktady samorzadéw terytorialnych i specjalnych (religijnych, zawodo-
wych, gospodarczych, samorzad uczniowski). Porozmawiajcie przez chwile, jak w kon-
tekscie przedstawionych informacji powinno sie rozumie¢ ,szkolng samorzadnosc”.
Czy odgrywa ona wazng role w zyciu szkoty? Czym sie zajmuje? | co to wiasciwie
oznacza ten ,,samorzad uczniowski”?

Nasza propozycja
Jesli chcesz temu watkowi poswiecic wiecej czasu, zaproponuj uczniom i uczen-
nicom opracowanie planu dziatan, ktdre pozwolityby wzmocnic role samorza-
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du w waszej szkole. Moze on miec forme zestawu postulatow | wskazowek dla
wfadz samorzadu, wszystkich ucznidw lub nauczycieli i dyrekgji szkofy.

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Warto siegna¢ do materiatow wypracowanych w programie , Szkota Demokracji”.
Aby uczniowie mogli miec realny wptyw na to, co dzieje sie w szkole, warto wzmoc-
ni¢ pie¢ kluczowych obszaréw dziatania samorzadu uczniowskiego.

samorzad.ceo.org.pl/

ROZWINIECIE

2. Struktura samorzadu w Polsce. Przedstaw uczniom strukture samorzadu tery-
torialnego (patrz tekst ,Przewrdcona drabina”, czes¢ 1, s. 241) oraz oméw zadania
samorzadu gminnego, kompetencje wtadz gminnych oraz sposéb ich powotywania
(,Gminna wifadza”, czes¢ 1, s. 241-242). Pole¢, aby uczniowie wynotowali najwaz-
niejsze informacje w dowolny, najlepszy dla siebie sposéb. Uczniowie/uczennice z taw-
ki wymieniaja sie swoimi notatkami i na ich podstawie przygotowujg samodzielnie po
dwa pytania dotyczace najwazniejszych informacji. Pytania zapisuja na karteczkach —
po ich zebraniu zapowiedz, ze w podsumowaniu zaje¢ do nich wrdcicie.

3. Samorzad powiatowy i wojewddzki. Uczniowie pracujgc w parach zapoznaja
sie z tekstami ,Z wizytg u starosty” (czes¢ 1, s. 243-244) i ,Jak prowadzi¢ samodziel-
ng polityke?” (s. 244), a nastepnie uzupetniaja swoje wiadomosci na temat samorza-
du powiatowego i wojewddzkiego. Po czym zapisujg na nowych karteczkach pytania
(utozone w parach), dotyczace najwazniejszych ich zdaniem informacji z obu tekstéw.
Karteczki z pytaniami dotgcz do zestawu z poprzedniego ¢wiczenia i wymieszaj.

4. Jak oceniamy samorzad? Zapytaj ucznidw, czy ich rodzice, sasiedzi lub tez oni sa-
mi rozmawiajg w domu, jak funkcjonuje ich lokalny samorzad. Czy biorg udziat w wy-
borach samorzadowych? (mozesz przedstawi¢ frekwencje wyborcza z ostatnich trzech
wyborach do samorzadu). Zapytaj tez, czy wiedzg, kto jest wojtem/burmistrzem/pre-
zydentem ich miejscowosci? Jesli nie, popros, aby to sprawdzili na swoich telefonach
komdrkowych i zapisali odpowiedZ w zeszytach. Swoje opinie powinni skonfrontowac
z opiniami Polakdw (patrz: tekst w ramce ze znakiem zapytania na s. 244, wykresy na
s. 244 oraz tekst ,Z zycia wziete” na s. 245).

Nasza propozycja
Zapowiedz, ze chetni uczniowie bedg mogli sprawdzic, jak prace samorzadu
oceniaja mieszkancy ich miejscowosci i zrealizowac miniprojekt.

Mozesz opowiedzie¢ uczniom o ,Zdecentralizowanej Rzeczpospolitej”, ini-
gatywie ktéra, w mysl za tym, ze reforma samorzadowa (i zwigzana z nig
decentralizacja panstwa) jest jedng z najbardziej udanych reform ostatnich
trzydziestu lat, proponuje nowy, ponadpartyjny pomyst na Polske: ,kraj sil-
ny naszg réznorodnoscig, oddolnym potencjatem obywateli oraz profesjo-
nalnym rzadem centralnym skupionym na realizacji faczacych nas strate-
gicznych priorytetow” (#ZdecentralizowanaRP). Wiecej informacji na stronie
https.//zdecentralizowanarp.pl/.

5. Kiedy decydujemy sami? Przypomnij uczniom, na czym polega demokracja bez-
posrednia oraz zapytaj, czy na poziomie lokalnym mieszkarncy majg odpowiednie narze-


http://samorzad.ceo.org.pl/
https://zdecentralizowanarp.pl/
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dzia. Popros, aby sprawdzili w Konstytucji RP zasady dotyczace organizacji referendéw
lokalnych — ile musi by¢ osdb, aby ztozy¢ wniosek o organizacje takiego referendum,
kiedy referendum jest wigzace, kto je ogtasza oraz jakich spraw moze dotyczy¢. Popros
uczniéw, aby poszukali w domu przyktadéw referendéw lokalnych, ktére przeprowa-
dzono w ostatnich latach.

Nasza propozycja

Zainteresowanych odeslij do wynikdw badania CBOS-u ,Zaangazowanie Pola-
kéw na rzecz spotecznosci lokalnej” (cwiczenie ,Ani stare, ani nowe”, czesc 1,
5. 266-267). Na ile domaganie sie wiekszego wplywu mieszkaricdw na sprawy

miasta lub gminy wynika z ich osobistego zaangazowania, a na ile jest tylko
deklaracjg?

Zapytaj uczniodw, kiedy sami zrobili co$ na rzecz swojej miejscowosci. Moze zapro-
ponujesz im udziat w programie CEO ,Mtodzi w akcji”?

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

.Mtodzi w Akcji” to ogdlnopolski program CEO, ktérego celem jest inspirowanie
opiekunéw i opiekunek mtodziezy oraz ich podopiecznych do podejmowania nie-
szablonowych dziatan na rzecz swojej okolicy i jej mieszkancow. W kolejnych edy-
cjach programu mtodzi ludzie podejmuja kreatywne wyzwania w ramach jednego
z proponowanych tematéw. Nie tylko poznajg nowa metode pracy, metode pro-
jektu, a takze majg okazje wcieli¢ sie np. w role etnologéw, reporteréw, artystow,
sportowcow, aktywistow.

Udziat w programie jest bezptatny, a do programu mogg sie zgtosi¢ mtodzi ludzie
ze szkét podstawowych oraz ponadpodstawowych, a takze innych instytucji i orga-
nizacji edukacyjnych, np. bibliotek, doméw kultury czy grup nieformalnych.

W programie wypracowano wiele przydatnych materiatéw w realizacji dziatan na
rzecz lokalnej wspadlnoty.

mlodziwakcji.ceo.org.pl

Nasza propozycja

6. Zastandwcie sie, czy nalezy pozwolic, aby jedne regiony dzieki rozdyspono-
wywaniu srodkdw publicznych stawaty sie biedniejsze, a inne bogatsze, czy
tez trzeba temu mocno przeciwdziatac (patrz ,Bogatsi, biedniejsi...”, czes¢ 1,
5. 246). Zaproponuj uczniom debate na ten temat. Popros zwolennikéw obu
rozwigzan, aby usiedli po dwdch stronach sali, a nastepnie, pracujac w Kkil-
kuosobowych zespotach, przygotowali argumenty na rzecz swojego stano-
wiska.

ZAKONCZENIE

7. .Sprawdz sie sam/sama!”. W podsumowaniu zaje¢ wykorzystaj pytania przy-
gotowane przez ucznidow w trakcie ¢wiczen, dotyczace samorzadu gminnego, po-
wiatowego i wojewddzkiego. Mozesz wskazywac ucznidéw do odpowiedzi lub, po
odczytaniu pytania, czeka¢, az sami sie zgtosza. Zachecamy réwniez, aby kazdy
uczen wylosowat jedno pytanie i sprobowat na nie ustnie lub pisemnie odpowie-
dziec.


http://mlodziwakcji.ceo.org.pl
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Nasza Propozycja

Praca domowa — miniprojekt (dla chetnych uczniéw)

* Uczniowie dzielg sie na kilkuosobowe zespoly (¢wiczenie ,Oceri samo-
rzad!”, czes¢ 1, s. 265-266). Ich zadaniem jest przeprowadzenie minison-
dazu wsrdd mieszkancow swojej gminy (miasta), w jakim stopniu wiadze
samorzadowe wywigzujg sie ze swoich zadan. Pytania, ktdre utoza, po-
winny dotyczy¢ zadan, ktdre ustawa nakfada na samorzad gminny. Jesli
uczniowie pochodzg z tej samej gminy, wspdlnie zaprezentujg wyniki son-
dazu, jesli nie — kazdy zespdt osobno przedstawi rezultaty swojego badania.
Bedzie mozna wdwczas poréwnac, jak mieszkancy réznych gmin oceniaja
prace swoich samorzaddw. Poniewaz zadanie to jest czasochfonne, praw-
dopodobnie nie wszyscy nauczyciele zdecyduja sie na jego realizacje.
Uczniowie opracowuja , Przewodnik po urzedzie gminy i powiatu” (¢wicze-
nie pod tym samym tytufem, czes¢ 1, s. 265). Chodzi o informacje najbar-
dziej podstawowe z punktu widzenia petentow. Przewodnik moga opra-
cowac w formie ulotki (moga tez uzupetnic te, ktdrg zaczeli na poprzedniej
lekcji). Warto zadbac o to, aby ulotki trafity do rak mieszkaricdw, a nie tylko
do nauczyciela czy nauczycielki.

* Uczniowie wykonuja cwiczenie ,,Problemy do rozwigzania?!” (wskazdwki
znajda w cwiczeniu pod tym samym tytutem na s. 266). Zastanawiaja sie,
Jakie problemy nurtujace mfodych ludzi w ich spotecznosci wymagaja pil-
nego rozwigzania. Musza w tym celu rozpoznac najwazniejsze problemy,
zbadac stan prawny i oceni¢ dotychczasowe dzialania wtadz i innych in-
stytugji. Na koniec zaproponuja witasne rozwigzania problemu (lub proble-
mdw) oraz okresla, co w danej sprawie powinny uczynic¢ wladze publiczne,
organizacje pozarzadowe itp., a co mogliby zrobi¢ sami mfodzi ludzie. Za-
chec ucznidw, aby rzeczywiscie sprdbowali cos zrobic.

WIEDZIEC WIECE)

Nadzor nad samorzagdem

Istotnym elementem samodzielnosci samorzadu terytorialnego jest wytaczenie zasady
hierarchicznego podporzadkowania (typowej dla relacji wewnatrz administracji rzagdo-
wej) w odniesieniu do stosunkéw miedzy jednostkg samorzgdows (jej organami) a or-
ganami administracji rzadowej. Zapewnieniu niezbednej jednolitosci funkcjonowania
cafego systemu administracji publicznej (...) stuzg natomiast procedury nadzorcze.

Nadzér oznacza szczegdlng relacje pomiedzy dwoma podmiotami (organami)
w administracji publicznej, w ramach ktérej organowi nadzorujgcemu przystuguja
prawne srodki wtadczego oddziatywania na postepowanie i sytuacje organu nadzo-
rowanego, $rodki te sg okreslone przez prawo i mogg by¢ stosowane tylko w zakresie
i w sposéb prawem przewidziany, stosowanie srodkéw nadzoru nie moze prowadzic
do wyreczania organu nadzorowanego w jego dziatalnosci. (...)

Konstytucja poddaje nadzorowi catg dziatalnos¢ samorzadu terytorialnego, ale
wskazuje, ze nadzér ten jest dokonywany tylko z punktu widzenia legalnosci (art. 171
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ust. 1). Oznacza to, ze organ nadzorczy moze bada¢ dziatalnos¢ jednostki samorza-
du terytorialnego (jej organéw) tylko co do jej zgodnosci z prawem, a nie ma prawa
ocenia¢ celowosci, gospodarnosci i rzetelnosci. Nie ma przy tym znaczenia, czy cho-
dzi o zadania wfasne, czy o zadania zlecone, bo art. 171 ust. 1 odnosi sie jednolicie
do wszelkiej dziatalnosci samorzadu, w kazdym razie — do dziatalnosci dokonywane;
w sferze publicznoprawne;.

Nadzér jest sprawowany przez organy administracji rzagdowej. Nie istniejg nato-
miast procedury nadzorcze pomiedzy jednostkami samorzadu terytorialnego réznych
szczebli. Polski model samorzadu terytorialnego nie ujmuje go bowiem w system po-
wigzany mechanizmami podporzagdkowania samorzaddw nizszego szczebla samorza-
dom szczebla wyzszego — byfoby to nie do pogodzenia z traktowaniem gminy jako
podstawowej jednostki samorzadowej. Kazdy szczebel samorzadu realizuje wiec sa-
modzielnie przyznane mu zadania, a jedyng formg administracyjnej ingerencji w ich
realizacje jest nadzér sprawowany przez organy administracji rzadowej, tzn. przez Pre-
zesa Rady Ministréw, wojewodow oraz — w zakresie spraw finansowych — przez regio-
nalne izby obrachunkowe (art. 171 ust. 2).

Do najwazniejszych srodkéw nadzorczych nalezy zaliczy¢: prawo zadania niezbed-
nych informacji i sprawozdan oraz prawo wizytowania jednostek samorzadu terytorial-
nego; stwierdzenie niewaznosci uchwaty organu jednostki samorzadu terytorialnego,
jezeli uchwata takiego organu jest sprzeczna z prawem, to staje sie ex lege niewazna;
rolg organu nadzorczego jest tylko stwierdzenie tej niewaznosci, a od tego stwierdzenia
organ samorzadowy moze zwrdci¢ sie do sgdu administracyjnego o wydanie ostatecz-
nego rozstrzygniecia; wstrzymanie wykonania uchwaty organu samorzgdowego wraz
z momentem stwierdzenia jej niewaznosci; zawieszenie organdw jednostki samorzadu
terytorialnego i ustanowienie zarzgdu komisarycznego na okres do dwaoch lat (nie dtu-
zej jednak niz do nowych wyboréw); decyzja moze by¢ podjeta tylko przez premiera
(a wiec — nie przez wojewode) i tylko w razie nie rokujgcego nadziei na szybkg poprawe
i przedtuzajacego sie braku skutecznosci w wykonywaniu zadan publicznych przez or-
gany jednostki samorzadu terytorialnego; rozwigzanie zarzadu przez wojewode (a wo-
bec zarzagdu wojewddztwa — przez Prezesa Rady Ministréw), co mozliwe jest tylko w ra-
zie naruszenia przez zarzad Konstytucji lub powtarzajgcych sie naruszen ustaw i tylko
po uprzednim zwréceniu sie wojewody do rady (sejmiku) o zastosowanie niezbednych
Srodkdw.

Wszystkie rozstrzygniecia organdw nadzorczych, dotyczgce jednostek samorzadu
terytorialnego podlegajg zaskarzeniu do sadu administracyjnego, ale tylko pod zarzu-
tem ich nie- zgodnosci z prawem.

Leszek Garlicki, Polskie prawo konstytucyjne, Liber, Warszawa 2000, s. 324-326
Czy zdecentralizowa¢ edukacje?
Z Alicig Pacewicz, ekspertkg edukacyjng i dzialaczkg spoteczng, rozmawia Piotr Gorski.

— Czy edukacja wymaga decentralizacji? Juz podlega w znacznym stopniu sa-
morzadom.

— Od potowy lat 90. polska edukacja jest zarzgdzana przez jednostki samorzadu teryto-
rialnego. Nie decydujg one wprawdzie o programach nauczania, ale prowadzg szkoty
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od strony organizacyjno-finansowej, maja tez realny wptyw na to, jak na co dzien pra-
cuja szkoty. To byt diugi proces, ale tez jedna z rzeczy, ktéra sie w Polsce naprawde
udata.

Samorzadowcy czasem narzekajg, ze to zadanie, ktére w catosci spoczywa na ich
barkach, ale nie chca sie pozby¢ swoich przedszkoli i szkét, tylko mie¢ na nie wie-
cej pieniedzy. Te narzekania stycha¢ zwtaszcza wtedy, gdy decyzje podejmowane przez
ministerstwo skutkujg koniecznoscig doktadania funduszy na pensje nauczycieli czy wy-
posazenie szkoét. Tak byto w przypadku ostatniej reformy. Niektére samorzady zapowie-
dziaty nawet, ze bedg domagaty sie zwrotu dodatkowych srodkéw, ktére musiaty na
to przeznaczy¢. Te ekstra koszty miaty by¢ pokrywane ze srodkéw ministerialnych, ale
od poczatku byto widac, ze to sie nie uda.

—Juz teraz na oswiate przeznaczane sg gigantyczne pieniadze — ok. 70 mid,
z czego 47 mld pochodzi z budzetu panstwa.

— Samorzady lokalne — miasta, gminy, powiaty (cho¢ tu jest troche gorzej, bo maja
mniej srodkéw) — rok po roku, miesigc po miesigcu, w duzym stopniu finansujg funk-
cjonowanie szkét na swoim terytorium. To potrafi by¢ drugie tyle, ile dostajg z subwengji
oswiatowe] — tak jest np. w Warszawie, gdzie do kazdej ztotéwki z subwencji dochodzi
kolejna ztotéwka z budzetu miasta.

Sposdb, w jaki wiekszos¢ samorzaddéw prowadzi swoje szkoty, to takze dowdd na
to, jak decentralizacja wtadzy rodzi odpowiedzialno$¢, skfania do sprawdzania potrzeb,
podejmowania racjonalnych decyzji, inwestowania w lepszg edukacje. Decentralizacja
buduje ownership — chyba nie ma dobrego polskiego odpowiednika — to poczucie
wtasnosci, nie tylko débr, budynkéw i boisk, ale przede wszystkim catego procesu spo-
tecznego, ktéry w szkotach zachodzi.

Samorzadowcy, przynajmniej ich cze$¢, narzekaja na to, ze w 2017 roku wieksze
kompetencje otrzymaty regionalne kuratoria oswiaty. Mamy wiec obecnie tendencje
centralistyczng. Ma by¢ rzekoma odpowiedzig na problemy, z ktérymi mierzy sie polskie
szkolnictwo.

Zmiana ustroju szkolnego zaktadata zmiane sieci szkét. Za te sieci odpowiedzialne
sg samorzady. Pojawito sie ryzyko, ze dziatajace pod presjg finansowa wiadze wykorzy-
stajg reforme jako pretekst do zamkniecia matych, a wiec — w przeliczeniu na jednego
ucznia — drogich placéwek. MEN obawiat sie, ze likwidacja szkdt moze rodzi¢ spotecz-
ne protesty, i postanowit potozyc¢ reke na tym procesie. Na poziomie czystosci podziatu
kompetencji, tego, ,kto za co odpowiada”, to byt mocny sygnat. Wielu samorzgdow-
codw czuto, ze sg ich pozbawiani. Z podobng rezerwa przyjeto zwiekszenie kompetendji
kuratoriow przy wyborze dyrektoréw szkof.

— Czy w projekcie Zdecentralizowanej Rzeczpospolitej sg elementy edukacji,
ktore powinny pozostac na poziomie centralnym?

— W zespole edukacyjnym IUS mocno zastanawialismy sie, czy mozna bezpiecznie zli-
kwidowa¢ poziom centralny w kierowaniu oswiatg. Chcemy przeciez zachowac jakies
wspodlne standardy nauczania, minima programowe, wspolny jezyk, pewne lektury, ob-
razy i symbole — wszystko to, co powoduje, ze jest to wcigz jednolity system edukacyj-
ny. Ale przeciez to wszystko da sie zrobi¢ bez centrum! Tak jest w Niemczech, Wielkiej
Brytanii, Stanach Zjednoczonych, nie méwiac juz o Szwajcarii, gdzie wszystkie decyzje
edukacyjne sg w rekach niezaleznych 26 kantondw, a ministerstwo edukacji nie istnigje.
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W naszym modelu jednolitos¢ ma bowiem zapewniac¢ nie ministerstwo, a kole-
gium wojewddztw. Konkretnie — wojewddzkich ministréw edukacji, ktérzy w procesie
debaty — z udziatem ekspertéw, nauczycieli, uczniéw, pracodawcdw i wszystkich zain-
teresowanych, wspdlnie okresla te rzeczy, ktére powinny taczy¢ polskg edukacje. Czyli
zamiast arbitralnej decyzji centrum mamy tu miedzywojewddzki konsensus dotyczacy
m.in. wspoélnego rdzenia podstawy programowe;.

—(...) A co ze standardami egzaminacyjnymi?
— Drugim bezpiecznikiem utrzymania jednolitosci polskiej edukacji bytyby wtasnie stan-
dardy systemow egzaminacyjnych. Kazdy system edukacyjny potrzebuje monitorowa-
nia tego, w jakim kierunku zmierza i jakie efekty przynosi.

Dzisiaj obserwujemy, jak obecne standardy egzaminacyjne (zapisane szczegdtowo
w podstawie programowej) psuja szkote i usztywniajg proces nauczania. Ostabiajg nie-
kiedy sens pracy nauczycieli, prowadza do uczenia ,,pod egzaminy”, a nie ,dla zycia”.
Do tego dzisiejsze egzaminy nie sprawdzajg przeciez wielu waznych rzeczy, bo nie
wszystko da sie w ich trakcie sprawdzi¢, a nauczyciele i dzieci ucza sie tego, co be-
dzie na egzaminie. A jak sprawdzi¢ obywatelskie zaangazowanie, gotowos¢ do pracy
zespotowej, innowacyjnos¢ albo szacunek dla ludzi o innych pogladach?

— Co jeszcze znajdowatoby sie na poziomie miedzywojewédzkim?
— Trzecim bezpiecznikiem powinny by¢ reguty rozwoju zawodowego i awansu nauczy-
cieli, w tym ogdlne zasady wynagradzania. Bedg oczywiscie istnie¢ regionalne czy lo-
kalne dodatki, ale pewne minimum zapewniajgce godne warunki nauczycielom tez
powinno by¢ w ramach kolegium wojewddztw wspdlnie ustalone.

Te trzy gtdéwne bezpieczniki uchronig nas przed powstaniem zupetnie réznych sys-
temdw edukacyjnych w regionach.

- Jakie gtéwne zadania wiec statyby przed wojewddzkimi ministrami eduka-
cji?

— Wojewddztwom zostawiamy wszystko, co wigze sie z wyznaczaniem kierunkéw roz-
woju regionalnego. Jesli jakis region bedzie chciat postawi¢ na ekologie, turystyke i czy-
sta energie, wtedy znajdzie to swoje odbicie w podstawie programowej, w programach
szkolnych, w dodatkowych grantach dla szkét, ktore szczegdlinie sie tym interesujg al-
bo szkét zawodowych rozwijajgcych kompetencje zwigzane z szukaniem odnawialnych
Zrédet energii.

Takze ramowe plany nauczania nie moga byc tak sztywne jak obecnie, mozna ustali¢
minimalny wymiar godzin nauczania kazdego przedmiotu, ale to wojewddztwa mogty-
by na przyktad ustali¢ wiekszg liczbe godzin historii na jakims etapie edukacji, a moze
nawet okresli¢ koncepcje jej nauczania — chronologicznego, problemowego lub miesza-
nego. Co wiecej, wtedy po kilku latach mozna by sprawdzi¢, ktéra metoda prowadzi do
lepszego zrozumienia proceséw historycznych. Nie bytoby wiec juz tak, ze jedna formuta
nauczania jezyka polskiego czy przyrody zostaje pewnego dnia wprowadzona w catym
kraju, tak ze co pare lat prowadzony jest eksperyment na dzieciach we wszystkich szes-
nastu wojewddztwach, do tego bez mozliwosci weryfikacji i poréwnania jego skutkdw.

- (...) Czy decentralizacja nie przyczynitaby sie do pogtebienia nieréwnosci
edukacyjnych?
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— Decentralizacja niesie ryzyko zréznicowania edukacji w regionach, ale réwnoczesnie
daje powazng rekompensate w postaci blizszego uczniom i szkotom wtadania i tro-
ski. Wyobrazam sobie, ze edukacja na Pomorzu bedzie troche inaczej wygladac niz na
Slasku. Moze w jednym bedzie wiecej jezykédw obcych i otwartosci, w drugim — na
przyktad ekologii i edukacji muzycznej. Ale w jednym i drugim miejscu wtadze woje-
wodztwa bedg sie przescigaty w staraniach o lepszg szkote, tak jak teraz dzieje sie to
w wielu samorzadach lokalnych.

— Pojawitoby sie zjawisko regionalnej specjalizacji?

— Bytoby fatalnie, gdyby pokazaty sie réznice w poziomie kluczowych kompetencji, ta-
kich jak czytanie ze zrozumieniem i interpretowanie tekstéw, kompetencjach mate-
matycznych, naukowych czy dotyczacych umiejetnosci wspodtpracy. Tutaj nie moze byc
réznic, czego pilnowalibysmy przy pomocy wymienionych wyzej mechanizmoéw wspdl-
nego rdzenia i standardéw jakosci.

Alicja Pacewicz, Edukacja zdecentralizowana i obywatelska, 3.04.2019 [dostep: 28.08.2019],
https://publica.pl/teksty/pacewicz-edukacja-zdecentralizowana-i-obywatelska-65340.html
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13. Wybrane polityki publiczne RP

Cele
@ | Po zajeciach uczniowie powinni umiec:
|« wskaza¢ wybrane obszary polskiej polityki publicznej (edukacja, zdro-

wie, rynek pracy, migracje, ubdstwo, ekologia, polityka spoteczna itp.);

* wymieni¢ obowigzujgce w Polsce ubezpieczenia spoteczne i zdrowotne oraz wska-
zac instytucje odpowiedzialne za ich realizacje;

* wyjasni¢, czym zajmuja sie: Zaktad Ubezpieczen Spotecznych, Narodowy Fundusz
Zdrowia oraz urzedy pracy;

* krétko charakteryzowac publiczng stuzbe zdrowia;

* wyjasni¢, jakie jest bezrobocie w Polsce, co wptywa na jego wzrost lub spadek oraz
podac przyktady dziatah powiatowego urzedu pracy, majace na celu ograniczenie
tego zjawiska;

* na podstawie wiasnej wiedzy oraz przekazéw medialnych sformutowac opinie na
temat funkcjonowania wybranych polityk publicznych w Polsce w ostatnich latach.

Co bedzie potrzebne na lekcji?
==l * Przewodnik obywatelski. Czes¢ 1
¢ dostep do internetu

Metody i techniki pracy

* praca z tekstem

* wyktad

* dyskusja

* uczenie sie w matych zespotach: uktadanka (jigsaw puzzle)
* wizualizacja: mapa mysli

* praca w parach/zespotach zadaniowych

JAK MOZNA PRZEPROWADZIC ZAJECIA?

WPROWADZENIE
1. Polityka wokét nas. Wyjasnij uczniom, ze choc polityka kojarzy im sie
najczesciej z réznymi uktadami i sporami, jakie toczg politycy czy przedstawiciele roz-
nych partii, to tak naprawde kazdego dnia podejmowane sg w panstwie zracjonalizo-
wane i systemowe dziatania. Obejmuja one rézne obszary, dotycza réznych probleméw
lub waznych spraw publicznych i majg wptyw na jakos¢ naszego codziennego zycia.
Popros$ uczniéw, aby sprébowali samodzielnie wypisac takie obszary, problemy, sprawy,
ktére dotycza najblizszych im oséb (moga w tym celu przeanalizowa¢ jeden tydzien z zy-
cia swojej rodziny, przypomnie¢ sobie wazne wydarzenia, jakie miaty miejsce, rozmowy,
dziatania). Zbierz propozycje uczniéw — zapewne pojawig sie wsrdd nich takie, ktére
dotyczg edukadji, zdrowia, rynku pracy, emerytur, migracji, sytuacji polskich rodzin itp.
Wyjasnij uczniom, jakim politykom publicznym, realizowanym w Polsce, przyjrzycie
sie na lekcji (ubezpieczenia zdrowotne i spoteczne, polityka rodzinna, polityka migracyj-
na, polityka dotyczaca rynku pracy). Podaj cele lekcji oraz przypomnij przebieg zasady
pracy metoda ,uktadanki” (jigsaw puzzle).
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ROZWINIECIE
2. Polskie polityki publiczne — uczymy sie we wspétpracy. Podziel klase na pie¢
rownolicznych zespotéw eksperckich (krok 1); kazdemu zespotowi przydziel inny tekst
z podrecznika:
e grupa 1. ,Jak sie leczymy, czyli ubezpieczenia zdrowotne” (czes¢ 1, s. 248-249);
* grupa 2. ,Skad sie biorg emerytury?” (s. 249-252);
* grupa 3., W poszukiwaniu obywateli” (s. 252-253);
* grupa 4. ,,Przybysze z zagranicy” (s. 253-255);
e grupa 5. ,W poszukiwaniu pracy” (s. 255-256).

Pole¢, aby kazdy uczen przeczytat samodzielnie wskazany jego grupie tekst i wy-
notowat (np. w formie mapy mysli) najwazniejsze informacje. Po uptywie ustalonego
przez ciebie czasu, powinien skonsultowac z pozostatymi uczniami i uczennicami z ze-
spotu eksperckiego i sprawdzi¢, czy wszyscy zwrdcili uwage na najistotniejsze kwestie
dotyczace polityki publicznej, przedstawione w tekscie (problemy/cele i zadania/insty-
tucje/konkretne dziatania itp.).

Na twdj sygnat uczniowie tagczg sie w nowe piecioosobowe grupy — w kazdej gru-
pie powinni znalez¢ sie przedstawiciele wszystkich zespotéw eksperckich (krok 2). Za-
daniem eksperta bedzie przedstawienie kolegom i kolezankom, ktérzy nie mieli okazji
zapoznac sie z przypisang jemu/jej politykg publiczng, najwazniejszych informacji. Ze-
spot wyznacza czas poszczegdlnym ekspertom.

W kroku 3 mozesz skorzystac z pytan w ramce ,,Sprawdz sie sam/sama!” i zweryfi-
kowac, w jaki sposdb (i czy skutecznie) uczniowie przekazali sobie informacje. Zadawaj
uczniom kolejno pytania. Mozesz poprosic ich o odpowiedZ pisemng badz ustng, albo
tez wlosowac¢ przypadkowego ucznia lub uczennice. Krok trzeci mozesz tez przeniesc
na koniec zaje¢, wéwczas bedzie formg podsumowania i rekapitulacji.

Nasza propozycja
Zainteresowanym zaproponuj realizacje ¢wiczenia ,Polityki publiczne wokdt
nas” (czes¢ 1, s. 268). Korzystajac z wiedzy wiasnej, przekazéw medialnych oraz
innych Zrédet, uczniowie wyszukujg przyktady decyzji i dziatarh wiadz w Polsce
i w innych krajach dotyczace nastepujacych rodzajow polityk publicznych:
* Jokalnych, regionalnych, centralnych i europejskich;
* prowadzonych w réznych obszarach zycia publicznego w danym paristwie;
* inicjowanych odgdrnie (przez wtadze) oraz oddolnie (przez obywatel)).
Jedno z tych dziatan uczniowie starajg sie ocenic.

ZAKONCZENIE

3. Polityka publiczna — taczy czy dzieli? Zapytaj ucznidw: Czy omawiane przed
chwila dziatania staty sie tematem debaty publicznej? Czy wszyscy Polacy byli zgod-
ni co do tego, ze nalezy wdrozy¢ zaproponowane przez wiadze rozwigzania? Po-
pros, aby podali kilka przyktadéw, np. reforma edukacji, wiek emerytalny, publiczna
stuzba zdrowia, wysokos¢ sktadek emerytalnych, rozwigzania prorodzinne — 500+,
.Dobry start”. Zachec¢ ich do lektury tekstéw ,Z zycia wziete” (cze$¢ 1, s. 251-
-252).

Nasza propozycja
Przeprowadzcie klasowg dyskusje ,,za | przeciw” na temat wybranego obszaru
polityki publicznej, np. ,W Polsce wiek emerytalny kobiet rdzni sie od wieku
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mezczyzn. O ile Polacy moga przejs¢ na emeryture wieku 65 lat, Polki moga
to zrobic¢ o 5 lat wczesniej. Jak myslisz, dlaczego tak jest? Czy to stuszne roz-
wigzanie? Podaj argumenty ,za i przeciw”. Bez wzgledu na to, ktdry obszar
wybierzecie, nalezy sie do debaty strannie przygotowac (uczniowie powinni
w domu zgromadzi¢ odpowiednie materialy, przeczytac artykuty, sformufowac
argumenty). Mozesz tez zaproponowac inng forme dyskusji (patrz ,Rézne for-
my dyskusji i debat” na's. 164 in.).

Z Centrum Edukacji Obywatelskiej

Od kilku lat Centrum Edukacji Obywatelskiej zaprasza nauczycieli i nauczycielki do
prowadzenia w szkole edukacji o polityce, rozumianej jako czes¢ edukacji obywatel-
skiej, aby pomdéc mtodym ludziom lepiej i petniej zrozumied polityke oraz wyrobic
sobie zdanie na istotne kwestie dotyczgce zycia publicznego.
W programie ,Edukacja o polityce” zachecamy do prowadzenia otwartych dyskusji
z uczniami i uczennicami na kontrowersyjne tematy, istotne w dyskursie publicznym.
Na zajeciach szukaja odpowiedzi na pytania:
e Czym jest polityka?
* Jak zdoby¢ rzetelne informacje na wybrane tematy, dotyczace zycia publiczne-
go?
* Co o tym sadzg eksperci z réznych Srodowisk ideowych i politycy z ré6znych partii
politycznych?
* Jak analizowac materiaty zrédtowe i przekazy medialne?
Pomagamy uczniom i uczennicom formutowac wtasne zdanie na wazne tematy i za-
checamy, aby szanowali poglady innych i szukali zawsze wspdlnych rozwigzan.
Proponujemy scenariusze zaje¢ na wazne tematy polityczne.

opolityce.ceo.org.pl

4. Praca domowa. Jesli nie uda sie zorganizowac dyskusji ,za i przeciw”, mozesz za-
proponowac uczniom, aby przyjrzeli sie ostatnim dziataniom polskich wtadz w wybra-
nym obszarze polityki spotecznej i sprébowali sformutowaéd swoje stanowisko wobec
zastosowanych rozwigzan.

Nasza propozycja

Chetnym zaproponuj ¢wiczenie ,,Plusy i minusy 500+ " (czes¢ 1, s. 268).

Popros$ ucznidw, aby poszukali przyktadu takich polityk, ktére inicjowane byty przez
obywateli (np. zniesienie obowigzku szkolnego dla szesciolatkédw — ruch rodzicow).

Przeczytaj fragment tekstu z ,Wiedzie¢ wiecej” (patrz ponizej), aby pokazac, jakie wa-
runki musza byc¢ spetnione, aby takie oddolne zaangazowanie odniosto skutek.

WIEDZIEC WIECE)

Polityka drobnych spraw
Kiedy ludzie spotykajg sie, dyskutuja i rozwijajg zdolnos¢ do kolektywnego dziatania
na podstawie podzielanych zasad, ideatéw i zobowigzan, wytwarzajg polityczng site


http://opolityce.ceo.org.pl
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(power). Sita ta posiada swoje zrédta w spotecznych interakcjach, urzeczywistniajgc sie
poprzez wspdlne dziatanie. Jej podstawy opieraja sie na definicji sytuacji, mocy ludzi do
definiowania ich spotecznej rzeczywistosci. W sile definicji, w polityce drobnych spraw,
zawarta jest moc tworzenia alternatyw wobec obowigzujgcego porzadku rzeczy. Jesli
wspomniana sita wytwarza sie posrdd jednostek, ktdérym przyswiecajq idee rownosci,
respektowania faktualnej prawdy i otwartos¢ na odmienne poglady, to staje sie ona si-
ta demokratyczna. (...) Taka spotkanie, rozmowa i dziatanie konstytuuja site polityczna
jako przeciwienstwo przymusu. (...) Tego rodzaju sita formuje sie w codziennej, wy-
razistej egzystencji zaangazowanych ludzi. Sita wspdélnych dziatan, podejmowanych
z zaangazowaniem, niesie za sobg realne konsekwencje.

Polityka drobnych spraw odgrywata istotng role w komunistycznej Polsce, miata
wptyw na jakos¢ obywateli Polski Ludowej , a jednoczesnie dzieki jej mocy potozono
kres dawnemu ustrojowi

Jeffrey C. Goldfarb, Odnowa kultury demokratycznej. Wtedy i teraz [w:] Przesilenie. Nowa
kultura polityczna [red. J. Kottan], Europejskie Centrum Solidarnosci, Gdansk 2016, s. 144-145

Polecamy

Caty wyktad profesora socjologii Jeffrreya C. Goldfarba. Profesor jest zdania, ze gdy
ludzie spotykaja sie i wspdlnie dyskutuja, ksztattujg zdolnos¢ do wspdlnego dziatania
na podstawie wspolnych zobowigzan, zasad i ideatdéw. Rozwijajg tym samym site
polityczng, sprzeciwiajac sie przymusowi rzadzacych.

Wystuchanie tego wykfadu moze by¢ dobrym zamknieciem drugiego rozdziatu Prze-
wodnika obywatelskiego.

youtube.com/watch?v=pcDkvXeyjzg&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6
MBn&index=6


http://youtube.com/watch?v=pcDkvXeyjzg&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=6
http://youtube.com/watch?v=pcDkvXeyjzg&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=6
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WYKLADY EUROPEJSKIEGO CENTRUM SOLIDARNOSCI'

Do lekcji I co ja robie tu? Co ty tutaj robisz?

Tozsamos¢, jak twierdzi Tomasz Szkudlarek za Ernesto Laclau, to proces niemozliwy do
spetnienia, ale réwniez niemozliwy do zaniechania, gdyz cztowiek nieustannie dazy do
osiggniecia jednoznacznosci. (...) Proces formowania tozsamosci nie moze by¢ ujmo-
wany w kategoriach logicznych, tylko srodkami retorycznymi. Odgrywajg one istotng
role w dyskursie edukacyjnym i politycznym. Edukacja jest takze polem debat politycz-
nych i populistycznych mobilizacji zwigzanych z zadaniami dotyczgcymi ksztattu catosci
spoteczenstwa, jak i ksztattu samego systemu edukacji.

youtube.com/watch?v=5KspgxwVWSs&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6bMBn&index=10

Do lekcji Spofeczenstwo znane ze styszenia

Ulrich Beck twierdzi, ze w ramach nowoczesnosci nastapito pekniecie. Dzisiejsze cza-
sy niemiecki socjolog nazywa nowoczesnoscig refleksywna, w ktorej jesteSmy perma-
nentnie konfrontowani ze skutkami unowoczesnienia, w tym zwtaszcza ze zjawiskiem
ryzyka. Beck skupia sie na trzech rodzajach dynamiki modernizacji: spoteczenstwie, in-
dywidualizacji i kosmopolityzacji, ukazujac jak zacierajg sie réznice pomiedzy panstwa-
mi oraz jak istotnego znaczenia nabiera indywidualizacja jednostki we wspdtczesne;
kulturze.

youtube.com/watch?v=uxsPk8mL3DU&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6MBn&index=17

Problemem wspdtczesnej sfery publicznej jest niedostatek prawdziwego dialogu, ktéry
jest nie tylko forma rozwigzywania konfliktéw, ale tez generowania nowych potrzeb.
Podkreslajac znaczenie i role dialogu w demokracji Leszek Koczanowicz odwotuje sie
do réznorodnych koncepcji dyskursu spotecznego i dialogu (...) Najwazniejsze dla de-
mokracji jest wiec tworzenie warunkéw, ktére mogtyby utatwiac dialog na wszystkich
poziomach.

youtube.com/watch?v=3ycEvSwrsVw&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6bMBn&index=7

"Wszystkie opisy wyktadow pochodzg z kanatu You Tube Europejskiego Centrum Solidarnosci. Petne
teksty wyktadéw znajduja sie w publikacji Przesilenie. Nowa kultura polityczna (red. Kottan J.), Europejskie
Centrum Solidarnosci 2018.
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Do lekcji Na drabinie spotecznej
Nieréwnosci dochodowe w Polsce powaznie wzrosty w okresie transformacji i sa — na tle
rozwinietych krajow europejskich — bardzo wysokie. Wzrost dysproporcji dochodowych
to rezultat takich czynnikéw, jak wzrost réznic w wynagrodzeniach, bezrobocie, system
podatkowy, system ubezpieczeniowy, proces prywatyzacji i uktady polityczne. Wedtug
Ryszarda Bugaja najwiecej i najdalej idgcych zmian nalezatoby wprowadzi¢ w systemie
podatkowym i ubezpieczeniowym, co pomoze zmniejszy¢ te dysproporcje.
youtube.com/watch?v=RCVXCTloobg&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6MBn&index=1

Do lekcji My, mtodziez

Nowe ruchy spoteczne niewatpliwie powigzane sg z powstaniem nowego pokolenia,
nazywanego Pokoleniem Y, ktére wyrdznia zastgpienie autorytetow liderami, pojecia
prawdy réznymi punktami widzenia oraz pos$wiecenia wzajemnoscia. W pokoleniu
Y nie ma regut, jest natomiast autentycznos¢. Czes¢ wyktadu stanowi prezentacja fil-
mu dokumentujgcego badanie ruchu STOP ACTA. Podczas wyktadu Pawet Kuczynski
zaprezentowat takze wyniki raportu Obywatele ACTA (2014).

youtube.com/watch?v=SZyDghZw591&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6MBn&index=20

Do lekcji Sztuka zycia w spotecznosci

Coraz bardziej realne staje sie niebezpieczenstwo negatywnego rozwoju wiezi spo-
tecznych w Polsce, ktére Tomasz Szlendak okresla mianem przysztosci niesolidarne;.
Wzmacniajg go dysproporcje ekonomiczne, rozwdj konsumpcjonizmu, istnienie towa-
rzystw wzajemnej adoracji, czy zréznicowanie styldéw zycia potgczone ze sptaszczonym
przezywaniem $wiata i zjawiskiem gniazdownictwa — funkcjonowania mtodego poko-
lenia przez dfugi okres zycia w domu rodzinnym.

youtube.com/watch?v=sHX3wYXHYKI&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6MBn&index=4

Do lekcji Szkofa demokragji

Teza, ze silne spoteczenstwo obywatelskie jest jednym z podstawowych filaréw demo-
kracji jest raczej niekontrowersyjna. Jan Kubik proponuje analize tego w oparciu o dfu-
goterminowe badania nad protestami i samoorganizacjq sie spoteczenstw w czterech
krajach.

youtube.com/watch?v=h6613x2C944&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6bMBn&index=28

Kult rozumu zastgpit kult beztroski. Wolnos¢, w coraz wiekszej mierze, kojarzona jest
przez obywateli z rozrywka. Powoduje to zaniedbanie sfery publicznej, ktéra w opinii
obywateli staje sie mniej wazna, w konsekwencji wolnos¢ staje sie jedynie iluzja, kiedy
jestesmy odseparowani od innych. Stanistaw Filipowicz taczy to réwniez z kryzysem in-
telektualnym, ktérego przejawem jest fakt, ze nie poszukuje sie znaczen autentycznych,

a zastepuje je iluzjg stéw.
youtube.com/watch?v=I6ExF25IKFA&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6MBn&index=9
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Do lekcji Na politycznej scenie
Debata publiczna w Polsce budowana jest na agresywnej retoryce, koncentracji na wta-
snych interesach oraz permanentnym braku autorefleksji partneréw dyskusji. Zniszcze-
nie przestrzeni polskiej rozmowy Pawet Spiewak obrazuje na przyktadzie dwéch najbar-
dziej wyrazistych partii polskiej scenie politycznej — Platformy Obywatelskiej oraz Prawa
i Sprawiedliwosci.
youtube.com/watch?v=rJf_M_CgXWk&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6MBn&index=11

Do lekcji W wielkiej rodzinie narodéw
Przeszto$¢ ma dzisiaj wyjatkowg wartosc. Wyktad Marii Mendel koncentruje sie na ob-
szarze, w ktorym wspotzaleznosci spoteczno-kulturowe i polityczne, wigzac sie z pro-
cesami ksztattowania jednostkowych i kolektywnych tozsamosci, wpisujg sie w dyskurs
»doniostosci znaczenia pamieci”, ,wagi przesztosci”, , bezcennosci dziedzictwa przod-
kéw” itd.
youtube.com/watch?v=jaaDRY5QpVO0&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6MBn&index=32

Aktualny konflikt w Polsce jest opisywany jako starcie tradycji z nowoczesnoscia, pol-
skosci z europejskoscia, patriotyzmu z kosmopolityzmem, czy lokalnosci z globalizacja.
JTradycja”, ,polskos¢”, ,patriotyzm” i ,lokalnos¢” majg by¢ przejawami suwerennosci,
ich przeciwienstwa za$ znakami kolonizacji, dokonywanej przez obcy kapitat i obce
prawo — twierdzi Przemystaw Czaplinski . Diagnoza ta, nawet jesli fatszywa, jest pod-
trzymywana w debacie publicznej przez spoteczne emocje.

youtube.com/watch?v=nYGWcfkh8gQ&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6bMBn&index=24

Do lekcji Polska w trzydziesci lat po wielkiej zmianie

Marek Cichocki — filozof i politolog, historyk idei politycznych, doradca spoteczny pre-
zydenta Lecha Kaczynskiego — podejmuje prébe podsumowania ostatniego ¢wierd-
wiecza przemian w Polsce na tle naszych doswiadczen XX wieku. Czy to byt ,zto-
ty wiek” czy ,czas upadku”? Marek Cichocki przeanalizuje, jak zmienit sie swiat wo-
kot Polski w ostatnim ¢wieréwieczu i spréobuje postawi¢ diagnoze. Pytania sie mnoza:
czy ustrdj Polski wyczerpuje swoje mozliwosci, a moze chodzi tylko o sposéb definio-
wania polityki i aktoréw na scenie politycznej? A moze nastat koniec kontaktu spo-
tecznego, ktéry swoje korzenie ma w Solidarnosci, PRL i Okragtym Stole? Albo wy-
czerpuje sie paradygmat wartosci, ktéry legitymizowat przemiany? Wszak taka suge-
stia koresponduje z wielkimi przemianami Zachodu i Europy, jakimi jestesmy $wiad-
kami.

youtube.com/watch?v=Gb-Tikci7mE&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6bMBn&index=22

Wyktad Andrzeja Rycharda bedzie swoistym poszukiwaniem dziedzictwa ruchu ,Soli-
darnosci” i sensu solidarnosci dzis, w Polsce. Punktem wyjscia bedzie unikalne potgcze-
nie elementéw populizmu i programu demokratyczno-rynkowej modernizacji w pierw-
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szej ,Solidarnosci”. Mowa bedzie wiec o tym, jak dziedzictwo , Solidarnosci” ewolu-
owato, ulegato rekonfiguracji i wreszcie — co z niego pozostato.

youtube.com/watch?v=_nLm8dufv9Il&list=PL30aMoR5k0rw2xH2uxP-
iuVyDppat6MBn&index=27

Do lekcji Demokracja — rzady ludu czy prawa?
O kryzysie demokracji méwi sie na swiecie juz od dawna, najpierw w zwigzku z globa-
lizacja, od pewnego czasu takze, a nawet przede wszystkim w zwigzku z populizmem
i neonacjonalizmem. W tym kontekscie odzywa takze pojecie faszyzmu — pisze Mat-
gorzata Kowalska. W sensie pozytywnym jest ono przywotywane przez zdecydowang
mniejszos¢, dos¢ powszechnie funkcjonuje jednak jako mniej lub bardziej umowna na-
zwa na okreslenie réznych przejawdw zycia spotecznego — ideologii i praktyk, zaréwno
po stronie wiadzy, jak po stronie opozycji, a nawet na poziomie prepolitycznych relacji
spotecznych — uznawanych za grozne dla demokradji, a scislej dla demokracji liberalnej.
Czy takie pojemne znaczenie terminu ,faszyzm” jest poznawczo i politycznie uzytecz-
ne? Czy istnieje cos$ takiego jak ,wieczny faszyzm”, tzn. stale sie odradzajgca tenden-
cja do takich ideologii, praktyk, postaw, ktére w latach 30. XX wieku doprowadzity
do znanych historycznych form faszyzmu w réznych krajach Europy, ale ktére istniaty
znacznie wczesniej i istniejg nadal, cho¢ pod pewnymi wzgledami sie przeksztatcajg?
A moze faszyzm jest nieodtgcznym cieniem i do pewnego stopnia wytworem nowo-
czesnej demokracji, przejawem jej wewnetrznych sprzecznosci.
youtube.com/watch?v=417-QtAX-hs&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6MBn&index=38

Do lekcji Wybrane polityki publiczne w RP
Gdy ludzie spotykaja sie i wspdlnie dyskutuja, ksztattujg zdolnos¢ do wspdlnego dzia-
tania na podstawie wspdlnych zobowigzan, zasad i ideatéw, rozwijajac tym samym site
polityczng. Ta sifa utworzona jest przez interakcje spoteczng i osiggana poprzez wspol-
ne dziatania, ktére definiujg spoteczng sytuacje. W zdolnosci definiowania, okreslane;
przez Jeffrey’a Goldfarba jako , polityka drobnych spraw”, znajduje sie sita stanowie-
nia alternatywy dla istniejgcego porzadku politycznego. Na przyktadzie ruchu Occupy
Wall Street oraz polskiej Solidarnosci Goldfarb opisuje jak dalece codzienne spotka-
nia, rozmowy i dziatania obywateli stanowig o ich sile politycznej sprzeciwiajgcej sie
przymusowi rzadzacych. Ekspresja zycia zaangazowanych ludzi i zdolnos$¢ wspdlnego
dziatania, tworzg na nowo kulture demokratyczng.
youtube.com/watch?v=pcDkvXeyjzg&list=PL30aMoR5k0rw2xH2 uxP-
iuVyDppat6MBn&index=6


http://youtube.com/watch?v=_nLm8dufv9I&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=27
http://youtube.com/watch?v=_nLm8dufv9I&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=27
http://youtube.com/watch?v=4I7-QtAX-hs&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=38
http://youtube.com/watch?v=4I7-QtAX-hs&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=38
http://youtube.com/watch?v=pcDkvXeyjzg&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=6
http://youtube.com/watch?v=pcDkvXeyjzg&list=PL3oaMoR5k0rw2xH2uxP-iuVyDppat6MBn&index=6

160 Materiaty dodatkowe

TRUDNA SZTUKA DEBATOWANIA

Czym jest debata?

Debata to krytyczna ocena pomystéw lub polityk ujeta w scisle okreslong strukture,
potgczona z umiejetng perswazjg. Pozwala ona doskonali¢ sztuke przemawiania i le-
piej rozumie¢ $wiat, tworzac rézne argumenty oraz spierajac sie z kontrargumentami.
W debacie wyrézniamy trzy wzajemnie przenikajace sie wymiary. S3 to:

A. Tres¢: Co méwimy? Jakich argumentéw i przyktaddw uzywamy?

B. Styl: Jak moéwimy? Jakiego jezyka uzywamy? Jak modelujemy gtos?

C. Strategia: Jak gteboko uda nam sie wejs¢ w temat, odpowiedzie¢ na argumenty

innych i ustrukturyzowac to, co méwimy?

Kazda debata zaczyna sie od ogfoszenia tezy — stwierdzenia, idei albo polityki, ktéra
bedzie dyskutowana. Z reguty teza jest politykg zmieniajgca status quo albo stwierdze-
niem, ktérego prawde lub fafsz uczestnicy bedg starali sie wykazac. Na przygotowanie
swoich argumentdw uczestnicy dostajg 15 minut. W debacie biorg udziat dwie strony:
rzagdowa i opozycyjna. Ta pierwsza popiera teze. Publicznos¢ i/lub sedziowie biorgc pod
uwage tres¢, styl i strategie méwcow, oceniajg, kto najbardziej ich przekonat.

Czym debata rozni sie od zwyktej rozmowy?

Kiedy rozmawiamy, na przyktad z naszymi znajomymi albo rodzicami, robimy wtasci-
wie to samo, co podczas debaty — wymieniamy sie pewnymi informacjami, znakami
i argumentami. Jednak nie kazda rozmowa staje sie od razu debatg — ma na to wptyw
kilka czynnikéw:

1. Formalizacja — w rozmowie ze znajomymi kazdy mowi tyle, ile ma ochote (albo do
czasu, kiedy inni mu nie przerwa), w dowolnej kolejnosci i nie dba o strukture swojej
wypowiedzi. Debata rzadzi sie innymi prawami. Aby tatwiej byto $ledzi¢ tok rozu-
mowania méwcow i odpowiedzi na poszczegdlne argumenty, debata wprowadza
pewne ograniczenia, jak np. ustalenie czasu, ktdéry majg na swoje wypowiedzi po-
szczegdlni mdwey, opracowanie sposobu zadawania pytan czy zwracania sie do
siebie. Dzieki tym ograniczeniom, paradoksalnie, tatwiej jest wymienia¢ mysli oraz
dac kazdemu réwne szanse, aby méc zaprezentowac swoje zdanie.

2. Jezyk — jednym z ograniczen, ktére naktada na nas debata jest jezyk, jakiego uzy-
wamy. W zwyktej rozmowie przekonujemy na ogdt naszych znajomych, mozemy
wiec uzywac skrétéw myslowych i slangu, bo wiemy, ze zrozumieja, 0 co nam
chodzi. Podczas debaty przemawiamy do ludzi, ktérzy nas nie znajg, czesto nawet
nie za bardzo chcg stuchac tego, co mamy im do powiedzenia. Niezwykle wazne
jest, zeby jezyk, ktérego uzywamy, docierat do naszych stuchaczy. Co to znaczy?
Nie moze on by¢ zbyt potoczny (w koncu debata to tez rywalizacja retoryczna),
ani zbyt skomplikowany czy wyrafinowany. Liczy sie tylko to, aby przekaza¢ swoje
argumenty i aby dotarty one do stuchaczy.

3. Sedziowie — nasze codzienne rozmowy nie podlegaja formalnej ocenie. Nikt nie za-
pisuje naszych argumentdw, nikt tez nie sprawdza, jak odpowiedzielismy na kontr-
argumenty przeciwnika. To witasnie rézni zwykig debate od rozmowy — podlega
ona ciggtej ocenie, zaréwno z punktu widzenia publicznosci, jak i sedzidw, ktérzy
starajg sie przyja¢ punkt widzenia $rednio poinformowanego wyborcy. Wyobrazcie
sobie, ze jestescie politykami i walczycie o gfosy, a sedziowie sg waszymi wyborca-
mi. Co wowczas sie stanie?
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Czym debata rozni sie od kiotni?

Moéwilismy juz o ograniczeniach czasowych. To dzieki nim nie jest mozliwe, aby w de-
bacie jedna strona zdominowata drugg, nie pozwalajac jej dojs¢ do gtosu. Formalizacja
wymusza réwniez odpowiedni jezyk — nie mozemy obraza¢ swojego przeciwnika. Naj-
wazniejsze jednak sg argumenty. W codziennych sprzeczkach czesto siegamy po argu-
menty ad personam, w debacie nie ma na nie miejsca. Wygra¢ debate mozna jedynie
argumentujac merytorycznie i logicznie — i to jest prawdziwa sztuka!

Czym jest argument?

Argument to wszystko, co pozwala nam przekonac innych do naszych racji. Z nauko-
wego punktu widzenia, kazdy argument to potaczony ze sobg zbiér pewnych zdan,
propozycji lub oswiadczen, z ktérych niektore sg przestankami, a jedna z nich jest kon-
kluzjg (wnioskiem). Zadaniem tych przestanek jest przekazanie pewnego ciggu rozu-
mowania (logicznego ciggu przyczynowo-skutkowego), ktéry w efekcie prowadzi do
jakiego$ wniosku.

Przyktadowo, jesli méwimy, ze ,,B zachodzi dlatego, ze zaszto A", w naszym argu-
mencie , A" jest przestankg, a ,B” jest konkluzja. Jest to oczywiscie najprostszy mozliwy
schemat rozumowania, ale dobrze tfumaczy istote argumentacji. Polega ona na znaj-
dowaniu przestanek i popieraniu nimi naszych opinii. Im wiecej przestanek, tym wieksza
szansa, ze udowodnimy nasz argument i przekonamy przeciwnikéw.

Mowimy na przyktad:

Rzad Polski powinien zapewni¢ obywatelom darmowy dostep do internetu. Argu-
mentem, ktérego uzyjemy na poparcie tej tezy bedzie fakt, ze: W obecnym swiecie to
informacja i dostep do niej ma najwieksza wartos¢, a ludzie pozbawieni tego
dostepu sa wykluczeni ze spoteczenstwa. Na poparcie tego argumentu mo-
zemy pokazac dane, ze dzieci posiadajgce dostep do wielu zrodet informacji
(czyli takie, ktoére korzystajg z wyszukiwarek internetowych), osiggaja lepsze
wyniki w nauce niz te, ktére opierajq sie wytgcznie o papierowe encyklopedie.
Biorac to pod uwage, rzad, ktéry powinien z zatozenia dbac o réwne szanse
dla wszystkich obywateli, powinien zapewni¢ im dostep do internetu.

W naszym przyktadzie zdania zaznaczone na czerwono sg przestankami, natomiast
zdania zaznaczone na niebiesko sg konkluzjg tego argumentu. Podsumowujgc, moze-
my powiedzie¢, ze zdanie stanowigce podstawe do uznania (wyprowadzenia) inne-
go zdania nazywa sie przestankg rozumowania, a zdanie uznane (wyprowadzone) na
podstawie przestanki rozumowania nazywa sie konkluzjg (wnioskiem) rozumowania
(wyprowadzania).

Jak zbudowa¢ dobry argument?

Aby argument byt dobry, nie wystarczy rzuci¢ kilku tadnie brzmigcych twierdzen. Tak
jak zauwazylismy juz wczesniegj, kazdy argument powinien posiadac przestanki i wy-
nikajgca z nich konkluzje, ktére do tego powinny sie jeszcze uktadac¢ w logiczny ciag
przyczynowo-skutkowy. Nie jest to tatwe zadanie i bardzo tatwo zagubi¢ sie przy ttu-
maczeniu, o co naprawde nam chodzi. Tu z pomoca przychodzi nam formuta ,Sex|”.
Opiera sie ona na twierdzeniu, ze dobry argument zawiera cztery nieodzownie ele-
menty:

1. Twierdzenie — tytut, nazwa.
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2. Rozumowanie — Dlaczego nasz mechanizm zachodzi? Dlaczego jest on wazny
w tym przypadku?

3. Dowody, przyktady.

4. Potaczenie z catg linig argumentacja, z tematem, problemem itd.

Reguta SExI (State — Explain - lllustrate) pomaga zapamieta¢, co musi za-
wierac¢ prawidtowy argument.

Pamietaj!

Zawsze nazywaj swéj argument, nastepnie ttumacz, jakie przestanki dziatajg i dlacze-
go zachodzi opisywany przez ciebie cigg przyczynowo-skutkowy, a takze czemu akurat
ten argument jest wazny dla sprawy, ktorej bronisz. Na koniec podawaj dowody, po-
twierdzajgce twoje twierdzenie. Moga to by¢ przyktady albo analogie, ktére pokazuja,
jak to, o czym mdwisz, dziata w realnym swiecie.

Przykfad:
W temacie , Tl zakazataby sprzedazy papieroséw” chcemy przedstawi¢ argument do-
tyczacy tego, jakie skutki dla zdrowia ma ten natdg. Mozliwy sposéb zbudowania tego
argumentu wyglada w nastepujacy sposéb:
State: Argument, ktory chcielibySmy przedstawi¢, bedzie odnosit sie do kwestii
zdrowia obywateli, o ktére powinien dbac rzad.

Explain: Palenie jest bardzo niezdrowym natogiem, ktéry niszczy zycie i zdrowie milio-
néw ludzi. Co roku tysigce oséb umiera na rézne rodzaje chordéb wywotane
paleniem papieroséw, ale same nie sg w stanie zerwac z natogiem. Poniewaz
rolg rzadu jest dbanie o dobro obywateli i walka z grozagcymi im chorobami,
powinien on zakazac sprzedazy papieroséw i w ten sposéb ograniczy¢ zna-
czaco liczbe oséb palgcych papierosy. Dlaczego? Poniewaz palenie szkodzi
zdrowiu, a dla wiekszosci uzaleznionych jedynym ratunkiem jest tak radykal-
ny krok, ktéry moze podja¢ jedynie rzad.

lllustrate: Przyktadem interwencji rzadu w sprawy dotyczace bezpieczenstwa i zdrowia
obywateli jest ustawodawstwo dotyczace narkotykoéw. Dzieki temu, ze
sprzedaz i rozpowszechnianie narkotykdw jest w Polsce zakazane, dostep do
nich jest znacznie utrudniony, a co za tym idzie, mniegj ludzi jest narazonych
na zabojcze dla nich uzaleznienie.

Osiem rad na temat publicznego przemawiania

1. Pewnos¢ siebie. Jesli bedziesz pewny/pewna siebie, tatwiej ci bedzie zapanowac
nad myslami swoich stuchaczy. Dlatego pamietaj, jezeli nawet nie wiesz do konca,
0 czym mowisz, nie mozesz dac tego poznac po sobie.

2. Postawa. Jezeli chcesz brzmie¢ pewnie i przekonac stuchaczy, musisz wygladac na
pewnego siebie. Nikt nie uwierzy osobie, ktdra kuli sie w sobie, nawet jezeli two-
rzytaby prawdziwe argumenty. Jezeli ty uwierzysz, ze masz racje, publicznos¢ tez
da sie do niej przekonac. Zapomnij wiec o garbieniu sie, chowaniu rak w kiesze-
niach czy przestepowaniu z nogi na noge. Stan pewnie, wyprostuj sie i pokaz swoja
postawa, ze warto cie stuchad.

3. Gtos. Tak samo jak w przypadku postawy, ogromny wptyw na stuchaczy ma nasz
gtos. Jezeli wiec chcemy ich przekonac, musimy méwi¢ w stanowczy sposéb. Co
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to znaczy? Wielu ludzi mysli, ze pewnos¢ siebie oznacza mdwienie podniesionym
gtosem — to jest nieprawda. Oczywiscie, szeptanie nie jest najlepsza strategig na
przemdwienie, ale musimy pamietac, ze krzyk predzej zniecheci naszych stuchaczy
i ich rozproszy anizeli do czegokolwiek przekona. Dlatego spokojny, rzeczowy ton
gtosu jest niesamowicie wazny.
. Gestykulacja. Pamietaj, ze mdwisz nie tylko ustami, razem z tobg porusza sie cate
twoje ciato. Jezeli chcesz skutecznie przekonac swoich stuchaczy, musisz wykorzy-
sta¢ swoje ciato. Szczegdlnie wazne s3 rece; jednym z najwiekszych btedéw, jakie
mozna popetni¢ podczas publicznych przemoéwien, jest zapominanie o ich istnie-
niu. Badz swiadom tego, w jaki sposéb gestykulujesz — wykorzystaj fakt, ze za
pomoca rgk mozesz podkresli¢ wazny element swojej mowy albo zaprezentowad
jakis cigg logiczny. Nie mozesz jednak przesadzi¢ — zbyt zamaszysta gestykulacja
odciggnie uwage od tresci twojego przemowienia.
. Jezyk. Przemawianie to sztuka przekonywania ludzi, a pierwszym krokiem do niej
jest zrozumienie przez innych twojego przestania. Zadbaj, aby jezyk, ktérego uzy-
wasz byt dostosowany do grupy stuchaczy (inaczej mowi sie do swoich kolegdw
lub kolezanek w klasie, a inaczej podczas egzaminu na studia), a twoje mysli by-
ty jasne i tatwe do przyswojenia. Tylko w ten sposéb bedziesz pewien/pewna, ze
twoja wiadomos¢ dotrze do publicznosci.
. Wzrok. To, ze ludzie s3 zdenerwowani, najtatwiej pozna¢ po ich oczach. Czesto
nieSwiadomie szukajg ucieczki w dalekich katach sufitu, nie zdajac sobie nawet
sprawy z tego, jak bardzo to ostabia ich site przekonywania. Jezeli stresujesz sie
swoim wystapieniem i nie wiesz, w ktorg strone skierowac wzrok, znajdz sobie je-
den punkt w sali. Moze to byc jakas w miare neutralna twarz stuchacza lub zwykta
doniczka na parapecie okna — wazne jest, abys nie sprawial/ta wrazenia osoby roz-
proszonej lub zestresowanej. Jezeli to zdotasz to opanowad, wejdziesz na wyzszy
poziom wtajemniczenia — wykorzystaj kontakt wzrokowy w celu skupienia uwagi
stuchaczy i do podkreslenia najwazniejszych elementéw swojej mowy. To prostsze
niz ci sie wydaje!
. Struktura. To ona pomoze twoim stuchaczom zrozumie¢, co chcesz im przekazac,
a tobie ufatwi opanowanie stresu podczas przemdwienia. Nie zapisuj na kartce
swojej mowy stowo w stowo (ani, bron Boze, nie ucz sie jej na pamiec!), w przy-
padku pomytki trudno bedzie Ci wréci¢ do swoich mysli, a samo czytanie z kart-
ki nie wyglada zbyt przekonujgco. Zapisz sobie tylko najwazniejsze mysli wysta-
pienia, najlepiej w przejrzystych punktach. Pamietaj o wstepie, rozwinieciu i za-
konczeniu — dzieki nim tatwiej dotrzesz do swoich stuchaczy, a oni nie zgubia
watku.
. Szacunek. Jezeli bedziesz szanowa¢ swoich stuchaczy, oni tez uszanuja ciebie. Pa-
mietaj, ze rzadko kiedy arogancja ma duzg site perswazji. Wystepowanie w pozydji
~wiem wszystko na dany temat” nie daje wcale wielkich szans na przekonanie ko-
gos do swoich racji — lepiej skup sie na tym, aby przekaza¢ swoje mysli w sposdb
jasny i klarowny dla publicznosci. BadZ przyjacielski. Ludziom tatwiegj jest identy-
fikowac sie z osobg usmiechnieta i otwartg anizeli z agresywnga i nieprzystepna.
Przeciez fatwiej jest przekonac ci swoich przyjaciét niz wrogdw!

Anna Dobrowolska, Materiaty opracowane przez Centrum Edukacji Obywatelskiej

w ramach Europejskiego Dnia Jezykdw, organizowanego we wspdtpracy

z Biurem Parlamentu Europejskiego oraz Przedstawicielstwem Komisji Europejskiej w Polsce
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ROZNE FORMY DYSKUSJI | DEBAT

Karuzela dyskusji

1. Rozsuncie tawki na bok, a krzesta ustawcie w dwdch réwnolegtych kregach — krze-
sta skierowane do srodka, tak aby siedzace na nich pary patrzyty sobie w oczy.

2. Popros ucznidéw i uczennice, aby losowo usiedli na krzestach. Zapisz na tablicy
gtéwny temat waszej dyskusji, np. ,Czy Polska powinna zalegalizowa¢ posiadanie
niewielkich ilosci marihuany na wtasny uzytek?”. Poinformuj uczniéw i uczenni-
ce, jakie sg zasady dyskusji: nauczyciel/nauczycielka przedstawia uczniom kolejne
argumenty ZA lub PRZECIW legalizacji marihuany. Uczniowie i uczennice siedzacy
w wewnetrznym kregu zawsze bronig przedstawionego przez nauczyciela/nauczy-
cielke argumentu (sg ZA), a uczniowie i uczennice siedzacy w zewnetrznym kregu
sg zawsze PRZECIW, czyli starajg sie obali¢ okreslony argument.

3. Po przedstawieniu przez nauczyciela/nauczycielke argumentu, kazdy uczen i uczen-
nica przedstawia kolezance lub koledze z pary swoje stanowisko w tej sprawie (ZA
lub PRZECIW) i je uzasadnia. Nastepnie wystuchuje pogladéw i argumentacji na
ten temat kolezanki lub kolegi z pary. Dopiero po przedstawieniu sobie nawza-
jem pogladdéw, pary moga zaczac ze sobg dyskutowad na ten temat i prébowacd
wypracowywac wspdlne stanowisko.

4. Pary na rozmowe ze sobg majg ok. 3—4 minuty. Po uptywie tego czasu uczniowie
i uczennice siedzacy w zewnetrznym kregu przesiadaja sie na krzesto obok zgodnie
z ruchem wskazéwek zegara. Tak nowo utworzone pary rozpoczynajg rozmowe:
na poczatku przedstawiajac sobie wzajemnie swoje stanowisko w odniesieniu do
argumentu przywotanego przez nauczyciela/nauczycielke, a nastepnie dyskutujac
na ten temat. Przypomnij uczniom i uczennicom, ze niezaleznie od zmiany miejsca
uczniowie i uczennice siedzgcy w wewnetrznym kregu zawsze bronig przedstawio-
nego przez nauczyciela/nauczycielke argumentu (sg ZA), a uczniowie i uczennice
siedzgcy w zewnetrznym kregu sg zawsze PRZECIW, czyli starajg sie obali¢ okreslony
argument. Kontynuujcie taki przebieg ¢wiczenia do czasu, az uczniowie i uczennice
beda mieli okazje rozmowy z co najmniej innymi 7 osobami.

5. Nauczyciel/nauczycielka przedstawia argumenty na przemian: raz ZA legalizacja
marihuany, raz PRZECIWKO, tak aby uczniowie i uczennice musieli przyjmowac roz-
ne perspektywy patrzenia na dany problem, raz bronigc argumentéw ZA, a w ko-
lejnej dyskusji bronigc argumentéw PRZECIWKO.

6. Podsumowujac dyskusje, zapytaj uczennice i ucznidw: a) Czy podczas ¢wiczenia
z karuzelg dyskusji zmienili swoj poglad na zadany temat z poczatku zaje¢?; b) Jak
sie czuli w sytuacji, kiedy byli zmuszeni do uzasadnienia stanowiska odmiennego
od wtasnego?; ¢) Czy podczas dyskusji w réznych parach poznali nowy argument,
ktéry wydaje im sie szczegdlnie ciekawy, stuszny, trafny?

Jigsaw / Uktadanka
1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np. ,,Czy powinny zosta¢ wprowadzone drobne
optaty za podstawowe ustugi medyczne w publicznej stuzbie zdrowia?”.
Podziel ucznidéw i uczennice na piec grup. Poinformuj, ze to sg ich pierwotne grupy.
Nastepnie w ramach grup, kazdy uczen i uczennica odlicza od 1 do 6. Teraz popros
ucznidéw i uczennice z 1, aby uformowaty jedng grupe, dwojki formujg osobna

grupe itd.
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2. Kazdej nowo uformowanej grupie przypisz perspektywe rozwazania tematu zaje¢,
np. wprowadzenia drobnych optat za podstawowe ustugi medyczne w publicznej
stuzbie zdrowia z punktu widzenia innej grupy spotecznej/innego srodowiska al-
bo z perspektywy tego, co w danym temacie moze zostac zrobione przez wtadze
centralne, lokalne, spoteczno$¢, grupy zawodowe, osoby indywidualne.

Dla przyktadu w temacie wprowadzenia drobnych optat za podstawowe ustugi

medyczne w publicznej stuzbie zdrowia:

a. Grupa 1: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych optat
za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy lekarzy i dyrektorow szpitali;

b. Grupa 2: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych optat
za podstawowe ustugi medyczne z punktu widzenia mieszkancow wsi;

c. Grupa 3: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych optat
za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy przedsiebiorcéw;

d. Grupa 4: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych optat
za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy mieszkancéw duzych miast;

e. Grupa 5: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych optat za
podstawowe ustugi medyczne z punktu widzenia wtadz centralnych panstwa;

f. Grupa 6: gromadzi argumenty ZA i PRZECIW wprowadzeniu drobnych opfat
za podstawowe ustugi medyczne z perspektywy bezrobotnych i emerytéw.

3. Po dyskusji w grupach od 1-6 uczniowie i uczennice z powrotem formujg swoje
grupy pierwotne z poczatku zajec. Teraz dyskutuja i okreslajg wspdlne stanowisko
wobec pytania zapisanego na tablicy, czyli np. ,Czy powinny zosta¢ wprowadzone
drobne optaty za podstawowe ustugi medyczne w publicznej stuzbie zdrowia?”,
ale biorgc pod uwage wszystkie wnioski i argumenty okreslone we wczesniejszych
grupach, czyli kazdy cztonek i cztonkini grupy wnosi do dyskusji inng perspekty-
we patrzenia na dany temat, w ktérej pracowat/pracowata w poprzednim <¢wi-
czeniu.

4. Na koniec kazda grupa pierwotna prezentuje na forum swoje stanowisko wraz
z uzasadnieniem. Przedyskutujcie wspdlnie, z czego wynikajg rozbieznosci lub
zbieznosci stanowisk grupowych?

Okreslanie stanowisk

1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np. ,,Czy w Polsce powinien zosta¢ przywrdcony
obowigzkowy pobdr wojskowy?"”. Popros uczennice i uczniéw, aby w zeszycie lub
na kartkach okreslili swoje stanowisko w danym temacie, wskazujgc 3 argumenty
je uzasadniajace, np. ,Zgadzam sie/Nie zgadzam sie, poniewaz...”.

2. Na flipchartach lub kartkach brystolu, przed rozpoczeciem lekcji albo podczas sa-
modzielnej pracy ucznidéw i uczennic, wypisz stwierdzenia, argumenty zwolenni-
kéw i przeciwnikéw w danym temacie, np. Zyjemy w niespokojnych czasach, Polska
powinna byc przygotowana na ewentualny konflikt zbrojny i mie¢ wieksza armie.
Lepiej miec¢ dobrze wyszkolona i wykwalifikowanga mniejszg armie, niz tysigce zot-
nierzy z przypadku. Wojsko uczy zycia, kazdy dorosty mezczyzna powinien miec za
sobg takie doswiadczenie. Zamiast szkoli¢ nienadajacych sie do wojska, wystfanych
na sife poborowych, lepiej te pienigdze przeznaczyc na super nowoczesny sprzet,
np. smigtowce. W razie wojny Polsce bedzie potrzebna rezerwa, ktdra bedzie po-
trafita obstugiwac bron. Armia musi by¢ zmotywowana, tylko z ochotnikow mozna
zrobic prawdziwych Zotnierzy, a nie z branych na sife do wojska poborowych.
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3. Roztéz flipcharty w klasie. Rozdaj uczniom i uczennicom 6 karteczek samoprzylep-
nych (najlepiej w trzech réznych kolorach). Popros ich, aby przeszli sie po klasie
i przykleili karteczke na kazdym flipcharcie, okreslajac swoje stanowisko w odpo-
wiedzi na dane stwierdzenie. Uczennice i uczniowie moga napisa¢ na karteczce lub
przyklei¢ karteczke w okreslonym kolorze: zgadzam sie (kolor zielony), nie zgadzam
sie (kolor czerwony), nie mam zdania (kolor z6tty).

4. Gdy wszyscy okreslg swoje stanowiska, podsumuj te czes¢ zaje¢, podajac informa-
cje, jaka czes¢ klasy zgadza sie lub nie zgadza sie z danymi stwierdzeniami. Zapytaj
uczennice i ucznidw, jak uwazaja: z czego wynika ich zbieznos¢ lub rozbieznos¢
stanowisk?

Szybkie debaty

1. Zapisz na tablicy temat dyskusji, np. ,,Czy polskie prawo powinno dopuszczac doko-
nywanie aborcji z uwagi na trudng sytuacje zyciowa?”. Nastepnie przekaz kazdemu
uczniowi i kazdej uczennicy po jednej karteczce samoprzylepnej.

2. Nastepnie przeczytaj przyktadowy argument zwolennika/przeciwnika w danym te-
macie, np. ,,Kazda kobieta ma prawo sama decydowac o tym, czy chce miec¢ dziec-
ko, czy nie chce mie¢ dziecka” lub ,Panstwo nie powinno sie godzi¢ na zabijanie
nienarodzonych dzieci”. Popros ucznidéw i uczennice, aby zapisali na karteczce swo-
je stanowisko w tej sprawie:

a. uczniowie i uczennice, ktérzy zdecydowanie zgadzajg sie z danym stanowi-
skiem wpisuja 1;

b. uczniowie i uczennice, ktérzy raczej zgadzaja sie z danym stanowiskiem wpi-
suja 2;

C. uczniowie i uczennice, ktérzy nie majg zdania na ten temat wpisujg 3;

d. uczniowie i uczennice, ktérzy raczej nie zgadzaja sie z danym stanowiskiem
wpisujg 4;

e. uczniowie i uczennice, ktorzy zdecydowanie nie zgadzajg sie z danym stano-
wiskiem wpisuja 5.

3. Wszyscy podnoszg do gory karteczke z zapisanym numerem. Nastepnie popros
aby, uczniowie i uczennice formowali pary, tak aby dwdjki reprezentowaty osoby
o odmiennych do siebie pogladach, np. osoby z numerem 1 tacz z 3, 41 5, osoby
z numerem 2 z 3, 4 i 5 itd. Uczniowie i uczennice w parach dyskutuja, dlaczego
okreslili takie, a nie inne stanowisko w odniesieniu do danego stwierdzenia.

4. Po zakonczeniu dyskusji w parach, zapytaj uczniéw i uczennice, czy ktérys z argu-
mentéw ustyszanych przez osobe reprezentujgca poglady odmienne od ich wia-
snych wydat im sie ciekawy, trafny, przekonujacy lub spowodowat, ze chcieliby
jeszcze cos przemysle¢ w danym temacie.

Debaty chodzone

1. Wypisz na kartkach a4 drukowanymi literami stwierdzenia: ZGADZAM SIE, NIE
ZGADZAM SIE, NIE JESTEM PEWNY/PEWNA i powies je w réznych miejscach klasy,
np. ZGADZAM SIE przy oknie, NIE JESTEM PEWNY/PEWNA przy tablicy, NIE ZGA-
DZAM SIE przy Scianie. Nastepnie napisz na tablicy temat dyskusji, np. ,Czy Polska
powinna przyjmowac uchodzcéw z Bliskiego Wschodu?”.

2. Popros ucznidw i uczennice, aby staneli w odpowiednim miejscu klasy przy kartce
z wypisanym stwierdzeniem, ktore reprezentuje ich stanowisko w danym temacie
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(czyli np. uczniowie i uczennice, ktérzy uwazaja, ze Polska powinna przyjmowac
uchodzcéw stajg pod oknem, a uczniowie i uczennice, ktérzy nie zgadzaja sie na
przyjazd uchodzcédw do Polski stajg pod $ciang).

. Powiedz, ze za chwile zaczniecie dyskusje na ten temat, ale chcesz ich poinfor-

mowac, ze w kazdej chwili moga zmieni¢ miejsce, w ktérym stoja, jesli podczas
dyskusji ustyszg stwierdzenie, argument, ktéry przekona ich do zmiany swojego
stanowiska.

Nastepnie popros ucznidw i uczennice, aby kolejno przedstawiali i argumentowa-
li swoje stanowisko: raz uczen opowiadajacy sie/uczennica opowiadajgca sie ZA
w danym temacie, nastepnie uczen opowiadajacy sie/uczennica opowiadajgca sie
PRZECIW, a w koncu osoba, ktéra nie jest pewna. Pro$ ucznidw i uczennice, aby
w swoich wypowiedziach odnosili sie do argumentéw uzytych przez ich przed-
mowce/przedmodwczynie i probowali sie do nich ustosunkowad, jak réwniez pod-
nosili nowe aspekty w dyskusji. Mozesz zacheca¢ uczniéw i uczennice, aby nawza-
jem prébowali przekonywac siebie do zmiany miejsca.

Buty innej osoby

1.

2.

Zapisz na tablicy pytanie poddawane pod dyskusje, np. ,Czy Polska powinna dazy¢
do ograniczenia emisji CO,?".

Popro$ uczennice i ucznidw, aby okreslili na osobnej kartce swoje stanowisko
w danej kwestii, uzasadniajac je i podajac co najmniej 3 argumenty dla popar-
cia swojego pogladu, np.: ,Jestem za/przeciwko ograniczeniu emisji CO,, ponie-
waz..."

. Popros uczniéw i uczennice, aby ztozyli swoje kartki z opisanymi stanowiskami

w jednym miejscu i zamieszaj je. Nastepnie przydziel losowo kazdemu jedng kart-
ke z opisanym stanowiskiem i jego uzasadnieniem. Powiedz, ze przystapicie te-
raz do dyskusji na temat zapisany na tablicy, ale uczniowie i uczennice, zabierajac
gtos w dyskusji, powinni przedstawia¢ stanowisko zapisane na wylosowanej kartce
(czyli wcieli¢ sie w role osoby, ktéra pisata to stanowisko). Ucznidw i uczennice zo-
bowiazuje tylko zapisane na kartce stanowisko ZA lub PRZECIW, ale argumentacje
i uzasadnienie mogg twadrczo rozwijac.

. Przeprowadz dyskusje na forum klasy zgodnie z ustalonym kontraktem. Popro$

uczniéw i uczennice do zgtaszania sie do wypowiedzi poprzez podniesienie reki, za-
pisuj na kartce kolejno zgtaszajace sie osoby i udzielaj im gtosu. Dbaj o to, aby kazdy
uczen i uczennica miat/miata prawo do wypowiedzi, zeby kazda wypowiedz trwa-
ta nie wiecej niz 2 minuty, a w pierwszej kolejnosci do gtosu dopuszczaj ucznidw
i uczennice, ktdrzy jeszcze sie nie wypowiadali. Popros uczennice i uczniéw, aby za-
nim wyrazg wiasne stanowisko na ten temat, podsumowali w jednym lub dwadch
zdaniach wypowiedz swojego przedmdwecy/swojej przedmowczyni wskazujgc teze
lub tezy i argumentacje, ktérej uzyt(-a) przedmodwca/przedmdwczyni. Dopiero po
podsumowaniu wypowiedzi przedmowcy/przedmdwczyni, uczen i uczennica maja
czas na wypowiedzenie stanowiska, ktére reprezentuja.

. Na koniec, podsumowujac dyskusje, zapytaj ucznidw i uczennice, jak sie czuli,

wcielajac sie w role osoby prezentujacej inne, odmienne od ich wfasnego stano-
wisko? Czy argumenty, ktére przeczytali na wylosowanych przez siebie kartkach
uznali za ciekawe, stuszne, trafne, przekonujgce? Czy reprezentujgc stanowisko od-
mienne od wtasnego, dowiedzieli sie czegos nowego w dyskutowanym temacie?
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Czy podczas zaje¢ poznali jakis nowy argument, ktory chcieliby jeszcze przemy-
sle¢?

W publikacji Zrédtowej znajdziesz wiecej przyktaddw dyskusji (, Piec razy dlaczego”,
.Wcielanie sie w role”, ,Analiza przekazéw medialnych”, ,Mysl-tacz sie-dziel”, ,Kula
$niegowa”, ,Koto konsekwencji”).

L. Emerson, M. Gannon, C. Harrison, V. Lewis, A. Poynor,

Tackling Controversial Issues in the Citizenship Classroom. A Resource for Citizenship Education,
CDVEC Curriculum Development Unit 2012,
http://www.ubuntu.ie/media/controversial-issues.pdf

Anna Samel, Jedrzej Witkowski,

Przewodnik metodyczny dla nauczycieli i nauczycielek w programie , Edukacja o polityce”,
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2018, s. 33-44 [dostep: 28.08.2019],
https://opolityce.ceo.org.pl/materialy/materialy-metodyczne/przewodnik-metodyczny-dla-
nauczycieli-i-nauczycielek


http://www.ubuntu.ie/media/controversial-issues.pdf
https://opolityce.ceo.org.pl/materialy/materialy-metodyczne/przewodnik-metodyczny-dla-nauczycieli-i-nauczycielek
https://opolityce.ceo.org.pl/materialy/materialy-metodyczne/przewodnik-metodyczny-dla-nauczycieli-i-nauczycielek

WYBRANE PROGRAMY
CENTRUM EDUKACJI OBYWATELSKIEJ

Solidarna Szkota — mtodzi ludzie nagrywajg wywiady z lokalnymi bohaterami demo-
kratycznych przemian, opracowuja solidarnosciowe trasy i gry edukacyjne, prowadzg
wirtualne archiwa, organizujg samopomoc i wolontariat. (CEO i Europejskie Centrum
Solidarnosci)

Mtodzi Gtosuja — uczniowie i uczennice organizujg w swoich szkotach mtodziezo-
we wybory i podejmuja lokalne dziatania profrekwencyjne. Prowadzony od 1995 roku
program uczy, ze mtodziez moze rozmawiac w szkotach o polityce i zacheca do $wia-
domego udziatu w wyborach. (CEO i rézni partnerzy)

Mtodzi Przedsiebiorczy — dziatajgc w matych zespotach, uczniowie szkét srednich
opracowujg budzety klasowych i szkolnych przedsiewzie¢ oraz zaktadaja i prowadzg
wirtualne firmy. (CEO, ING Bank Slaski i Fundacja ING Dzieciom)

Szkota Demokracji — program wspiera samorzadnos¢ uczniowska w takich obsza-
rach zycia szkoty, jak: wybory, komunikacja i szkolne media, wtasne inicjatywy uczennic
i ucznidw, wspdlne podejmowanie decyzji oraz uczenie sie i nauczanie. (CEO i Polsko-
-Amerykanska Fundacja Wolnosci)

Mtodzi w Akcji — zespoty uczniowskie przygotowujq i realizujg wtasne projekty spo-
teczne w najblizszej okolicy, odnoszace sie do waznych dla mtodych ludzi spraw, jak
np. zaniedbana przestrzen publiczna czy mozliwo$¢ spedzania czasu wolnego. (CEO
i PAFW)

Kto na ochotnika? — szkota moze by¢ miejscem, w ktérym uczniowie i uczennice
moga zdobywac doswiadczenia wolontariackie zgodne ze swoimi zainteresowaniami,
a jednoczesnie uwrazliwiad sie na rzeczywiste potrzeby grup ludzi, ktérym chcemy po-
magac. (CEO i Centrum Komunikacji Spotecznej w Warszawie)

Filmoteka Szkolna. Akcja! — wspieramy nauczycieli w korzystaniu na lekcjach i zaje-
ciach pozalekcyjnych z ,Filmoteki Szkolnej”, zestawu najciekawszych filméw polskich
fabularnych i dokumentalnych. (CEO i Filmoteka Narodowa — Instytut Audiowizualny)

Shortcut. Small Stories, Big Issues — wykorzystujemy dobre filmy w edukacji spo-
tecznej i obywatelskiej. Razem z europejskimi partnerami CEO buduje platforme VOD
z filmami krotkometrazowymi oraz materiatami edukacyjnymi, promujgcymi m.in. roz-
norodnos¢ i rownosé, zaangazowanie i solidarnos¢. (Program UE Kreatywna Europa)
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Mind Over Media Polska. Szkota krytycznego myslenia — uczniowie i uczennice
analizujg jezyk propagandy w mediach. Na platformie spotecznosciowej zamieszcza-
ja wybrane przekazy medialne, rozpoznajg techniki perswazji i oceniajg ich spoteczne
znaczenie. (CEQ i partnerzy z UE oraz USA)

Sztuka zaangazowania. Rezydencje — zapraszamy do szkét i osrodkéw wychowaw-
czych spotecznie zaangazowanych artystow, ktérzy wspdlnie z uczniami i wychowan-
kami planujg twoércze dziatania na rzecz zmiany w ich lokalnym $rodowisku. (CEO,
Narodowe Centrum Kultury, Biuro Edukacji m.st. Warszawy)

Rozmawiajmy o uchodzZcach — pomagamy nauczycielom i nauczycielkom w prowa-
dzeniu rozmdw na temat wspdtczesnych migracji i sytuacji uchodzcéw i uchodzczyn.
Szkolne Kluby Dobrej Rozmowy ucza wymiany opinii, stuchania, argumentowania i ro-
zumienia réznych perspektyw. (CEO i Polsko-Amerykanska Fundacja Wolnosci)

Trudny temat. Wez to na warsztat — grupy uczniowskie wspdlnie z nauczyciela-
mi i nauczycielkami wypracowujg konstruktywne sposoby rozwigzywania konfliktéw
w szkole oraz prowadzg rozmowy na trudne i kontrowersyjne tematy. (CEO i Fundacja
Evens)

W swiat z klasg — wspieramy nauczycielki i nauczycieli réznych przedmiotéw w ucze-
niu o globalnych powigzaniach, w tym o waznych, a jednoczesnie skomplikowanych
problemach w dzisiejszym $wiecie, takich jak migracje, zmiana klimatu czy réwnosc
ptci. (CEO i partnerzy z UE)

Klimat to temat! — przyblizamy nauczycielom i nauczycielkom oraz mtodym ludziom
konsekwencje zmiany klimatu na $wiecie i w naszym najblizszym otoczeniu oraz moz-
liwosci osobistego wptywu na ich ograniczenie — w perspektywie lokalnej i globalnej.
(CEO)

Wiecej informacji o aktualnych programach edukacji obywatelskiej, historycznej, kul-
turalnej, medialnej, rownosciowej, globalnej i ekologicznej znalez¢ mozna na stronie
https://ceo.org.pl/
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